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Resumen
El desarrollo de habilidades comunicativas en LE para Colombia ha sido una de las situaciones
educativas con carácter social que aún es carente en los procesos de formación de lenguas. La
falta de preparación y metodologías dentro del ejercicio comunicativo como tal, ha hecho que
hablar, escuchar, leer, y escribir pasen a un segundo plano y se mantenga, el constructo
gramatical en las aulas de clases. Para el Colegio Politécnico de Sogamoso, el interés de
fortalecer el proceso de formación en LE específicamente, en la expresión oral, toma un papel
fundamental hoy día. AICLE en el aprendizaje de LE fue tenido en cuenta para la elaboración y
aplicación de planes de clase bajo componentes temáticos ambientales que mejoraran la
expresión oral en LE de diecisiete estudiantes de esta Institución Educativa. Este ejercicio
cualitativo con un enfoque de investigación acción permitió que, dentro del análisis de
información hecha bajo los métodos de contenido de Vásquez (2013) y Mayring (2000), hubiese
un fortalecimiento de la expresión oral en LE a pesar de las dificultades que surgieron en
gramática y pronunciación. Igualmente, facilitó que los escenarios personales, sociales y
culturales de los estudiantes se tengan en cuenta en un planeado, ordenado y secuenciado
aprendizaje de lenguas.
Palabras Claves: AICLE, expresión Oral en Inglés, medio ambiente, planes de clase.
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Abstract
The process of developing communicative skills in EFL in Colombia is one of the educational
issues that is lacking in foreign language learning. Within a communicative exercise, the scarcity
of methodologies and proper training as such has shortened shrift itself to speaking, reading,
listening, and writing abilities, thereby placing grammatical training into the only choice to
attend in lessons. The interest for Politécnico School from Sogamoso to foster EFL specifically,
the oral skill, plays a fundamental role nowadays. CLIL in EFL learning was included both to
design and to apply lesson plans under environmental content that improved seventeen students’
LE oral expression in this school. The research project held a qualitative approach based on
Action Research which let the results be construed through Content methods by Vázquez (2013)
and Mayring (2000), whereupon not only was it possible to improve oral expression in EFL
despite pronunciation and grammatical difficulties; but the personal, social, and cultural settings
of students can be considered within a well-planned and orderly language learning.
Keywords: CLIL, environment, lesson plan, oral expression in EFL
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AICLE: Fortalecimiento de la Expresión Oral en Inglés en los Estudiantes del Colegio
Politécnico Álvaro González Santana de Sogamoso-Boyacá
Introducción
Debido a las exigencias del mundo globalizado en el que nos encontramos inmersos, se
requiere que los educandos puedan comunicarse en una lengua extranjera, que en adelante se le
denominará LE, dado a los requerimientos socio- económicos, políticos y culturales que esto
conlleva. En países como Colombia, se han propuesto e implementado diferentes programas de
bilingüismo: Plan Nacional de Bilingüismo (PNB) (2004); Programa para el Fortalecimiento de
Lenguas Extranjeras (PFDCLE) (2010); Ley 1651 de 2013, Ley de Bilingüismo (2013); y
Programa Nacional de Inglés (PNI) (2015), difundidos desde el Ministerio de Educación
Nacional. El fin básico de estos programas ha sido el formar ciudadanos competentes en LE,
para todos los niveles educativos: inicial, secundaria, y superior incluyendo la técnica, y
tecnológica.
La competencia comunicativa como objetivo fundamental en el proceso de aprendizaje
de la LE implica el desarrollo de las cuatro habilidades comunicativas (escucha, escritura, lectura
y oralidad) además del componente gramatical (Cantor & Fernández, 2013; Román, 2016). Sin
embargo, el desarrollo de estas habilidades es poco trabajado en el aula de clase; en especial, la
expresión oral. Para Li (2003, citado en Benalcázar, 2020), dicha expresión es difícil de
desarrollar en la mayoría de los estudiantes de lenguas extranjeras debido a factores como la
intensidad horaria necesaria en la enseñanza en la escuela; la falta de confianza y el temor de
expresar sus ideas frente a los demás; el uso del contexto que los estudiantes viven normalmente
para que le suministren aspectos gramaticales y lexicales que le permitan ampliar la poca
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proyección de uso de la lengua en el quehacer de cada uno de ellos, de sus intereses, puntos de
vista, comprensión del mundo entre otros (Rabéa, 2010). Es aquí donde surge el desafío para el
docente en promover en sus estudiantes el deseo de expresarse de manera oral en su mundo real,
propiciando así las estrategias oportunas, claras y sincrónicas de enseñanza-aprendizaje en el
aula que beneficie estos saberes en los estudiantes.
Con base en lo anterior, AICLE (aprendizaje integrado de contenidos y Lengua
extranjera) surge como alternativa para alcanzar dicho reto a través del aprendizaje de contenido
y el uso de la LE (Coyle et al., 2010). Previas investigaciones han demostrado que la
implementación de AICLE ha logrado resultados positivos en el desarrollo de las competencias
comunicativas a través de la enseñanza de asignaturas de contenidos tales como matemáticas,
ciencias y ciencias sociales (Zarobe, 2008; Lasagabaster & Sierra, 2009). Adicionalmente, el uso
de AICLE promueve la interacción y la inclusión del contexto de los estudiantes para promover
actitudes positivas hacia el aprendizaje de la LE (Rodríguez, 2011). En palabras de Zafiri (2016),
esta promoción se constituye en una manera más efectiva para fortalecer la habilidad oral sobre
otros métodos tradicionales de enseñanza de inglés.
En el presente trabajo, se realizó una investigación-acción con un enfoque cualitativo
mediante cuatro etapas. En la primera etapa, se conoció la situación oral en lengua inglesa de los
estudiantes de grado décimo que pertenecen a la técnica Ambiental del Colegio Politécnico
Álvaro González Santana de Sogamoso, a través de un cuestionario sobre contenidos de
información personal, conocimientos previos sobre medio ambiente, así como también sus
experiencias y expectativas frente a lo que los estudiantes consideran necesario para aprender
una LE de una manera significativa y novedosa.
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En la segunda etapa, se planearon y se aplicaron unos planes de clase bajo el método
AICLE, para mejorar el uso de la expresión oral en LE. Estos planes contaron con los
componentes académicos del área ambiental como eje para generar la producción en esta LE. En
la tercera etapa de este proceso, se hizo uso de la técnica de encuesta y del cuestionario como
instrumento con el propósito de comprobar el desarrollo de la expresión oral en inglés de los
estudiantes de décimo grado del Colegio Politécnico Álvaro González Santana.
En la cuarta etapa, se analizó y reflexionó acerca de los resultados obtenidos después de
la implementación de los planes de clase a través de la aplicación de un cuestionario siguiendo el
proceso de la investigación acción caracterizado entre la acción y la reflexión con la finalidad de
mejorar la práctica educativa (Latorre, 2005).
En consecuencia, el desarrollar procesos que integren el aprendizaje de la LE y de
contenido al mismo tiempo permitió motivar a los estudiantes a aprender de manera significativa.
De este modo, los estudiantes de grado décimo que pertenecen a la técnica Ambiental del colegio
Politécnico Álvaro González Santana pudieron reconocer sus limitaciones y debilidades para
aprender y hacer uso de la LE de manera oral.
Marco General
Contexto Institucional
Este proyecto de investigación se encuentra inscrito en el macroproyecto de Estrategias
Didácticas Innovadoras en la enseñanza y aprendizaje de las Lenguas correspondiente a la
Maestría en didáctica de las Lenguas y de la línea de investigación de la facultad de ciencias de
la educación: Saber Educativo, Pedagógico y Didáctico. El subcampo es el de Innovación
Educativa y gestión del Aula. El proyecto de investigación surge de la necesidad de fortalecer la
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expresión oral en EL (inglés) de los estudiantes de grado décimo que pertenecen al área técnica
de medio ambiente de la Institución Educativa Politécnico Álvaro González Santana de la ciudad
de Sogamoso-Boyacá.
El Colegio Politécnico es una Institución de carácter público dirigido por los Hermanos
de La Salle, que alimenta el concepto y práctica de los valores personales y sociales que
fortalezcan al ser diariamente. El colegio cuenta con 4000 estudiantes y ciento veinte docentes,
distribuidos en todos los grados académicos primaria y bachillerato. Las aulas de clase tienen un
aforo de treinta y seis a cuarenta alumnos los cuales están divididos en dos jornadas. La
formación en lenguas extranjeras tiene un horario semanal de tres horas. Esta Institución posee
un pilar esencial que llama la atención de la población Sogamoseña: su formación técnica en
áreas de sistemas, electrónica, administración turística, alimentos, ambiental, agropecuaria, y
diseño y construcción con horarios semanales de siete horas.
Planteamiento del problema
El aprendizaje de lenguas a nivel nacional ha sido uno de los problemas por resolver en
Colombia dado al constante interés en tener una sociedad bilingüe. Desde 2004, el Ministerio de
educación Nacional emitió el Programa Nacional de Bilingüismo (PNB) con el cual determinó
los lineamientos y objetivos para llevarse a cabo en todo en el país (Fandiño et al., 2012),
diseñando estrategias que buscan motivar al estudiante y al docente para mejorar la competencia
comunicativa en LE.
A lo largo del tiempo, se han diseñado estrategias que han buscado motivar al estudiante
y al docente con el fin de mejorar la adquisición y dominio de la LE. A pesar de los esfuerzos
hechos, y de los lineamientos curriculares en los estándares para la lengua extranjera en
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Colombia (MEN, 2006), los resultados siguen siendo desalentadores de acuerdo con las pruebas
SABER qué se evalúa anualmente (Benavides, 2020; OCDE, 2021). Las metas definidas en estos
documentos nacionales y su relación con el proceso de formación en lengua inglesa sólo cobijan
acertadamente a aquellos estudiantes que pertenecen a Instituciones bilingües y/o privadas, la
cuales refuerzan en sus clases este idioma a partir no sólo de su pertinencia y proyección en otras
áreas del saber con una mayor intensidad horaria, sino también, de tener la posibilidad de
interactuar en contextos reales (Mejía, 2016). Así pues, son estos estudiantes los que de cierto
modo podrían cumplir dichos fines trazados por el MEN.
Sin embargo, lo mencionado anteriormente no ocurre en los estudiantes de los colegios
públicos quienes no tienen un desarrollo óptimo en este proceso de formación en LE. Esta
situación se deriva de insuficiencias logísticas, educativas, intensidad horaria, motivación y una
selección impropia de estrategias de enseñanza aprendizaje diseñadas y aplicadas por la
Institución educativa. Por otra parte, existe una deficiencia con el nivel de lengua inglesa de los
docentes en el aula, el cual se añade a la falta de formación de los docentes de nivel primaria en
LE. Esta deficiencia pone en desventaja a los estudiantes de colegios del sector oficial quienes no
llegan a la secundaria con las bases exigidas por las políticas del MEN y, como resultado, no
alcanzan las competencias que se esperan al final de su escolaridad (Cárdenas & Miranda, 2014).
Como consecuencia, los factores anteriormente mencionados se ven reflejados en los
resultados obtenidos por los estudiantes de 11° en las pruebas SABER del año 2020, cuyas
consideraciones son preocupantes debido al bajo uso y conocimiento de la lengua inglesa. Según
el estudio realizado por EF Standard English test (2021), Colombia está ubicado en el puesto
ochenta y uno en 2021 entre ciento doce países y de puesto diecisiete entre veinte países de
Latinoamérica.
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El 57% de los estudiantes que presentaron la prueba de inglés en Calendario A
alcanzaron un nivel de desempeño A-, proporción que ha presentado una tendencia
creciente desde 2018, año en el que el 37% de los estudiantes registraron este nivel de
desempeño. Por lo tanto, la mayor proporción de estudiantes de ese calendario
probablemente pueden comprender algunas oraciones simples, como preguntas o
instrucciones, y utilizar vocabulario básico para nombrar personas u objetos que le son
familiares (ICFES, 2020, p. 189).
La Institución educativa Politécnico Álvaro González Santana de la ciudad de Sogamoso
Boyacá no es ajena a esta situación. El nivel obtenido en promedio de acuerdo con los dos
últimos años en las pruebas saber 11 fue de: nivel A-, 10% de los estudiantes; nivel A1, 41% de
los estudiantes; nivel A2, en 38%; y nivel b1, en el 10% (Milton Ochoa, 2019; ICFES, 2020). El
carácter público que tiene la Institución Educativa y la relación con las carencias anteriormente
mencionadas que se viven en casi todo el territorio colombiano, no la exceptúan de experimentar
las mismas situaciones. Por otra parte, la institución no cuenta con un plan que pueda evidenciar
un cambio que fomente procesos de aprendizaje en LE adecuados que involucre a toda la
comunidad educativa y las realidades que hacen parte del diario vivir.
Mejía (2016) reconoce la importancia de ser bilingüe hoy día, de aprovechar todos los
actores y características personales, sociales y culturales para lograr tal fin. El nivel de
estudiantes competentes con la lengua inglesa ha sido bajo en los colegios públicos y de cierto
modo alto en las instituciones privadas (Plan Nacional de inglés, 2013). El hecho de pertenecer a
una institución pública y teniendo en cuenta todas sus insuficiencias, no significa que se siga
obteniendo los mismos resultados como es habitual y que no haya un plan de acción que resuelva
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estas carencias formativas en LE. De esta manera, los estudiantes pueden ser autodidactas e ir
mejorando su inglés con responsabilidad y autonomía (Araujo, 2013).
De acuerdo con los estándares básicos en competencias en lenguas extranjeras para
inglés en Colombia (MEN, 2006), uno de los pilares por desarrollar es la expresión oral la cual,
se ha visto radicalmente afectada dada su falta de uso y de exploración dentro y fuera del salón
de clase (Vergara & Perdomo, 2016). En las Instituciones públicas, según Morales (2021, este
lineamiento es poco abordado y por ende el nivel de los estudiantes sigue siendo bajo, dándole
mayor énfasis al desarrollo de otros componentes como el léxico-gramatical.
Para el Colegio Politécnico de Sogamoso, hacer uso de las competencias comunicativas
se ha vuelto una prioridad, en especial, la expresión oral. Sin embargo, cuestiones personales
como la timidez, la falta de motivación, el miedo a la burla o a ser juzgados cuando se interactúa
en situaciones sociales, culturales e incluso económicas no permiten que haya un nivel suficiente
de mejora en esta habilidad. Los pilares formativos de la Institución se basan en el modelo
constructivista apoyados en el aprendizaje significativo de Ausubel donde el estudiante debe
aprender, reconocer y construir con los saberes adquiridos en LE, en un espacio de formación no
mayor a tres horas de clase y con una carga académica y técnica que está distribuida
semanalmente. La oportunidad de aprovechar estos espacios de formación técnica para fortalecer
los conocimientos y poder integrarlos con otras áreas del saber permite que haya un aprendizaje
integral y significativo. La formación en LE y el mejoramiento de la expresión oral en el Colegio
Politécnico deben ser vistos por fuera de la tradicional aula de clase de lenguas con el propósito
de motivar al estudiante a hacer uso de ella mientras adquiere saberes nuevos como ya se
mencionó anteriormente, desde el área técnica ambiental que implica una evolución y
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apropiación de las lenguas extranjeras a través de aspectos técnicos, sociales y culturales
(OCDE, 2020).
El interés de elevar el nivel de lengua inglesa bajo la expresión oral es necesario. Es
posible lograr las metas planteadas por el MEN si se aprovechan los espacios y beneficios que
tienen los estudiantes en este colegio. Los Estándares de Lengua Extranjera propuestos por el
Ministerio de Educación Nacional (2006) tienen como referente los estándares del Marco
Común Europeo de referencia para lenguas (2002): Aprendizaje, Enseñanza y Evaluación, los
cuales sientan las bases de formación en LE a través de un “documento trabajado por el consejo
de Europa que describe las escalas de desempeño que se van logrando en cada nivel” (MEN,
2006, p. 6), y que han contribuido a que el conocimiento esté relacionado con el quehacer diario
de los estudiantes. Estos estándares establecidos para Colombia en la guía número 22 del MEN
(2002), los cuales se refieren específicamente a los de monólogo y conversación basados en la
expresión oral, son presentados como una oportunidad para unir contenido y enseñanza de LE y
una opción para fortalecer la habilidad oral en inglés. Este beneficio se puede lograr al lograr que
algunos contenidos temáticos sean diseñados y aplicados en clases cuyas actividades de
aprendizaje puedan ser organizadas, secuenciadas, significativas, novedosas, coherentes con las
realidades de los estudiantes. Así diseñadas y aplicadas, estas actividades permiten el andamiaje
necesario para el desarrollo de competencias comunicativas bajo características de formación
sociocultural y participativa como sucede con el modelo AICLE (Zarobe, 2008; Lasagabaster &
Sierra, 2009). De esta manera, el uso de este modelo puede innovar, fortalecer y mejorar la
situación educativa de la expresión oral en LE en todo el territorio Nacional Colombiano. Por los
aspectos anteriormente mencionados surge como interrogante:
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Pregunta problema
¿De qué manera el uso de planes de clase diseñados bajo el enfoque AICLE desarrolla la
expresión oral en inglés de los estudiantes de grado décimo del colegio Politécnico Álvaro
González Santana de la ciudad de Sogamoso Boyacá?
Objetivos
Objetivo General
Determinar el desarrollo de la expresión oral en inglés de estudiantes de grado décimo
mediante el uso de planes de clase diseñados bajo el enfoque AICLE.
Objetivos Específicos
Identificar el nivel de expresión oral de lengua extranjera inglés de los estudiantes de
grado décimo del Colegio Politécnico de Sogamoso.
Definir las características del diseño de planes de clase bajo el enfoque AICLE para
fortalecer la expresión oral de los estudiantes de grado décimo del Colegio Politécnico de
Sogamoso.
Comprobar el desarrollo de la expresión oral en inglés de los estudiantes de décimo grado
del Colegio Politécnico Álvaro González Santana
Justificación
En Colombia, la educación en lengua extranjera inglés no tiene una buena interpretación
ya que, desde los intereses de una nación bilingüe, se ha dejado por fuera los necesidades y
características de los aprendientes, en diferentes lugares y situaciones que conlleve a tener
ciudadanos mundiales con competencias claras como el uso de la LE que les permitan ser parte
de este mundo competitivo (Miranda & Fajardo, 2022). Los diferentes proyectos y programas
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Nacionales en la enseñanza de lenguas planteadas por el MEN, han presentado propuestas que
buscan mejorar las competencias comunicativas de los estudiantes en diversas situaciones y que
haya esa relación con las características que un mundo globalizado requiere en sus habitantes
(OCDE, 2020): Plan Nacional de Bilingüismo (PNB) (2004) , el cual buscaba tener ciudadanos
capaces de comunicarse en lengua inglesa en diversos contextos y situaciones; Programa para el
Fortalecimiento de Lenguas Extranjeras (PFDCLE) (2010) cuyo principal objetivo pretendía
tener profesores y estudiantes dispuestos a desarrollar competencia comunicativa y Programa
Nacional de Inglés (PNI) (2015).
Sin embargo, los objetivos de cada uno de estos planes no se han podido cumplir a
cabalidad. Su aplicación ha sido descontextualizada debido a las diversas peculiaridades y
realidades de los estudiantes que podrían ser aprovechadas para alcanzar los objetivos de los
proyectos ya mencionados. Los resultados arrojados en el ICFES (2020) por ejemplo,
presentaron que el Colegio Politécnico posee un nivel en LE de A-1 y A1 en relación con los
otros colegios públicos de esta ciudad y del espectro Nacional; los colegios privados obtuvieron
un mejor resultado en comparación. La diferencia entre el aprendizaje de una LE en el sector
privado está en que la lengua inglesa se ve fusionada con otras áreas del saber, que es vehículo
del aprendizaje en sí.
De esta manera, escoger una metodología para poder tener desarrollos y efectos
relevantes en la adquisición de un idioma extranjero en contextos educativos públicos y privados,
se ha convertido en la meta primordial en un país con carencias tecnológicas, humanas,
investigativas y económicas que demandan ser bilingüe a pesar de todo (Mejía, 2006; Roldan,
2016). Teniendo en cuenta la posibilidad de implementar nuevos enfoques para el aprendizaje
de LE y obtener los resultados esperados, resulta esencial optar por un método que integre el
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conocimiento de los estudiantes, sus intereses frente a diferentes situaciones y sus propios
contextos (sociales, familiares y educativos) para poder aprender de manera significativa.
Por lo anterior, surge la necesidad de fortalecer la expresión oral bajo una estrategia y/o
método que corrija las carencias ya mencionadas anteriormente, para generar cambios que
conlleven momentos de formación significativos en LE y el uso de la habilidad oral en las
diferentes instituciones educativas del sector oficial del país. AICLE (Aprendizaje Integrado de
Contenidos y Lenguas Extranjeras) toma fuerza en la actualidad para apoyar y tener un proceso
de aprendizaje de lenguas, en relación con el componente académico que los estudiantes
normalmente abordan (Ruiz y Jiménez, 2009). AICLE es considerado como un método de
objetivo doble, el aprendizaje de contenidos y el aprendizaje simultáneo de una LE, (Marsh et al
2010); Suárez (2005) lo caracteriza como esa relación de una LE mezclada con el contexto
educativo, como un medio de enseñanza y aprendizaje de contenido; o como Lesca lo presenta
(2012) "un enfoque o método que integra la enseñanza del contenido de una materia curricular
con la enseñanza y la práctica de un idioma no nativo" (p.3). Las actividades planteadas a través
del modelo AICLE y organizadas dentro de un plan estratégico como el plan de clase, puede
asegurar procesos de formación óptimos que brinden apoyo al fortalecimiento de la expresión
oral en LE dentro y fuera del aula de clase.
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Marco Revisión de los Fundamentos Teóricos
Antecedentes
Cada día, se hace necesario e indispensable para las personas comunicarse en LE, ya sea
por asuntos personales, laborales o sociales (Kakita & Palukuri, 2020). Dentro de un
mejoramiento de la expresión oral en LE, fue necesario poder hacer revisión de políticas
internacionales, documentos de estudios internacionales, nacionales y locales que han
evidenciado diversas acciones hechas por investigadores en relación con el uso y fortalecimiento
de la expresión oral. De esta manera, se abordaron buscadores como Scielo, Eric, Redalyc,
Researchgate que han ofrecido información de estudios universitarios, de formación bachillerato
y primaria con base en el objetivo de esta investigación. El estudio hecho de cada documento fue
selectivo y pretendió reconocer las diversas estrategias pedagógicas basadas en AICLE, con las
cuales se mejoran la expresión oral en LE.
Es claro el objetivo que tiene la OCDE de lograr sociedades igualitarias: el propósito de
cambiar la vida de las personas de manera positiva, el beneficio de los talentos de las personas
para alcanzar sus metas en la vida, y el desarrollo económico que todos los países como
Colombia, podrían tener si se toman en cuenta las políticas medibles de la OCDE (OCDE, 2019).
De esa manera, en cuanto a la Educación, la OCDE ha destacado tres postulados básicos pero
destacables a contemplar para construir como base educativa que impulse el proceso de
aprendizaje de los estudiantes, ellos son:
Ayudar a la OCDE y a las economías asociadas en la planificación y gestión de
sus sistemas educativos, y en la aplicación de reformas, para que sus ciudadanos puedan
desarrollar los conocimientos, habilidades, actitudes y valores que necesitan a lo largo de
la vida. Garantizar que los alumnos comprendan sus propias necesidades de aprendizaje
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y tengan la oportunidad y los medios para elegir caminos que les ayuden a desarrollarse.
Garantizar que los educadores tengan los conocimientos y las habilidades para mejorar
sus prácticas y tener un impacto positivo en el aprendizaje. (OCDE, 2019, p.4)
De este modo, en lo que respecta al aprendizaje de la lengua inglesa, es más significativa
la inclusión de métodos socioculturales en los países de la OCDE como ocurre con AICLE en
países variantes de la UE como Turquía, Dinamarca, Italia, Bélgica y España especialmente entre
otros, cuyo resultado ha sido provechoso y llamativo dado el efecto que ha causado en las
habilidades comunicativas (Nikula, 2017). De ahí que AICLE se haya colocado en la ciudadanía
no sólo como un método "incrustado tanto en las políticas a nivel europeo como en la creciente
concienciación sobre las nuevas orientaciones del aprendizaje de idiomas introducidas, por
ejemplo, en la investigación sobre la inmersión lingüística" (Nikula, 2017, p. 1), sino como la
estrategia más recomendable a utilizar en los países de la OCDE. Para la OCDE (2012) y
Morales et al. (2017), el contexto inmediato, los asuntos sociales, la política, la salud, los temas
profesionales y técnicos, los negocios, las bases académicas, los alimentos son algunos casos por
incluir en los procesos de aprendizaje de idiomas. El uso de la producción de la lengua inglesa
debe estar cargado de temas como los anteriores en un aprendizaje integral caracterizado por la
actualización de nuevos métodos pedagógicos que tienen total relación con la competitividad de
los ciudadanos de cada país.
Estado Internacional
Nieto (2016) en el estudio: The impact of CLIL on the acquisition of L2 competences and
skills in primary education, respalda la idea de fortalecer la comunicación en LE para los
estudiantes de 9 a 10 años que cursan cuarto grado, en la ciudad de Castilla-La Mancha. Fue
posible comparar estudiantes AICLE (grupo experimental) y no AICLE (grupo control) de
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estudiantes en este nivel educativo, a través de diferentes actividades que involucran las
habilidades comunicativas de LE. Aunque las competencias de escritura, la comprensión auditiva
y de lectura produjeron resultados similares en todos los grupos de estudio, la conclusión que se
extrajo fue pertinente al final del proceso de estudio. Un desempeño comunicativo favorable y
una interacción basada en la expresión oral en los alumnos AICLE, superó los resultados de los
estudiantes que hacían parte del grupo no AICLE. El propósito de realizar tareas de lenguaje en
contextos comunicativos reales y no reales en esta importante lengua, puede mejorar el nivel oral
de los estudiantes dado que están invitados a la participación y exposición de sus ideas y
sentimientos.
Pérez y Lancaster (2017), en el trabajo: The effects of CLIL on oral comprehension and
production: a longitudinal case study, hicieron un ejercicio de investigación con 24 estudiantes
de secundaria de un colegio de Andalucía- España. El proceso de investigación para este caso
duró un año y medio, y los resultados fueron probados dos veces (durante y después). Además,
hubo veinticuatro estudiantes en este proceso investigativo que se encargaron de varias
actividades de producción y comprensión oral. El estudio ofrece una perspectiva adecuada para
usar AICLE como una herramienta comunicativa que incremente la producción de habilidades
orales en las escuelas, las cuales se basen en momentos y contextos agradables y familiares de
los estudiantes que se presten para la asimilación del conocimiento bajo este método AICLE.
Nightingale y Safont (2019), en el trabajo: Conversational Style and Early Academic
Language Skills in CLIL and Non-CLIL Settings: A Multilingual Sociopragmatic Perspective,
trabajaron con la comunicación en lengua extranjera como una prioridad. Ellos idearon una
estrategia para analizar cómo eran los estilos de conversación en contextos AICLE y no AICLE.
El método que siguieron fue el de la taxonomía socio pragmática (Henrichs, 2010) para
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establecer la calidad del ejercicio hablado y precisar cómo la colaboración social de los
estudiantes de tercer grado de primaria funcionaba al estar presente en situaciones
comunicativas. El estudio sugiere una mejora en la habilidad oral de los profesores y alumnos en
lengua inglesa, para tener una mejora continua de AICLE a través de la cooperación de los
hablantes cada vez que se produce comunicación en esta lengua.
Delliou y Zafiri (2016), en el trabajo: Developing the speaking skills of students through
CLIL, sugieren que es importante tener en cuenta los intereses actuales de los estudiantes para
incluir el método AICLE en proceso comunicativos que, en este caso, beneficie la habilidad oral
en 30 estudiantes de grado sexto del colegio Evosmos de Thessaloniki en Grecia quienes fueron
divididos en 2 grupos. En este estudio tres instrumentos fueron llevados a cabo para producir
hallazgos válidos: una prueba de discurso oral, una observación de clase y un cuestionario
dirigido al grupo. El grupo experimental con AICLE tuvo un desempeño apropiado en el proceso
de investigación sobre el obtenido del grupo control no AICLE. Las actividades que se
desarrollen en el aula comunicativamente deben ser adaptadas a los diferentes componentes
personales, familiares y sociales de los individuos para poder tener un ejercicio de enseñanza y
aprendizaje óptimo en relación con el uso de una LE
Estado Nacional
Salamanca y Montoya (2018) en su ejercicio: Using CLIL Approach to Improve English
Language in a Colombian Higher Educational Institution, hacen énfasis en la importancia de
tener un buen desarrollo en LE y el contenido académico de enfermería en la fundación
Universitaria de San Gil. En Colombia, era necesario investigar en este campo profesional
debido a que todo el conocimiento actual en las diferentes áreas precisamente proviene de países
de habla inglesa. Así, estar en contacto con la información y el saber, marca el comienzo de un
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nuevo periodo comunicativo de una lengua foránea para aquellos estudiantes de medicina, cuya
erudición literaria específica es presentada en inglés. El estudio contó con algunos estudiantes
del programa de enfermería que interactúan comunicativamente con diferentes actividades
individuales y grupales. Los 4C o pilares vitales de AICLE “contenido, cognición, comunicación
y cultura” (Byram, 2008; Marsh & Coyle, 2010) fueron tenidos en cuenta y permitieron que los
aprendices adquieran el conocimiento positivamente. Es posible organizar entornos
comunicativos AICLE en tantas áreas educativas como sea posible para tener una educación
significativa para todos.
Torres y Cuesta (2019) en el estudio: Situated practice in CLIL: voices from Colombian
teachers, abordan la necesidad de tener un aprendizaje significativo en las aulas colombianas que
se apoye en la acción de los maestros para mejorar la experiencia de enseñanza y aprendizaje en
el aula, y su inclinación por los nuevos métodos que busquen motivar a los estudiantes hacia el
aprendizaje tal como los hace AICLE. Los niveles de competencia en LE en algunos docentes
colombianos no es el mejor; pocos tienen un certificado de prueba de dominio de segunda lengua
válido para enseñar, ya sea en las escuelas o en cualquier lugar que el proceso de aprendizaje
tiene lugar (Cumsille y Fiszbein, 2015). En consecuencia, el conocimiento sobre AICLE y sus
componentes es escaso, y la idea de utilizar este método se vuelve esencial cuando se desarrollan
habilidades comunicativas de carácter oral. El estudio hecho en diferentes colegios de cinco
ciudades como Bogotá, Chía, Tenjo, Facatativá, y Girardot, ofrece una visión adecuada para que
los maestros incluyan AICLE en las lecciones académicas para alejarse de las tradicionales
regidas por libros de apoyo y material obsoleto. Un ejercicio que busque la capacitación de los
docentes y su mejora en la habilidad oral en inglés para luego, proyectarlas adecuadamente en
sus estudiantes.
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Asimismo, Jaime et al. (2019) desarrollaron el trabajo: A radio program: A strategy to
develop students’ speaking and citizenship skills con dieciocho estudiantes de la Universidad Sur
colombiana bajo la influencia del método AICLE y el desarrollo de la competencia oral. Este
estudio motivó a los alumnos a hablar en función de diferentes temas sociales utilizando una
estación de radio improvisada. Los resultados evidenciaron que los estudiantes se sintieron
cómodos al poder interactuar con sus demás compañeros mientras que desarrollaban el uso de su
expresión oral en inglés; además, los errores que pudieron haberse cometido no fueron un
impedimento para lograr el objetivo. La meta principal que buscaba la interacción y el uso de
esta LE hacía temáticas familiares y sociales de los interesados permitió generar acertadamente
un nuevo concepto en el aprendizaje de una LE y la necesidad constante de la creación de
estrategias que beneficie a la comunidad cognitivamente.
Estado Local
Teniendo en cuenta la búsqueda realizada en repositorios de universidades a nivel
local, en relación con las investigaciones que han tenido como objetivo el mejoramiento de la
habilidad oral en LE bajo parámetros del enfoque AICLE, se evidencia escasez de estudios en
esta área hasta el momento.
De hecho, el estudio hallado fue el de Pardo et al., (2017) quienes llevaron a cabo el
trabajo: La Metodología AICLE Aplicada en el Área de Educación Ambiental, presentan una
investigación sobre la aplicación de la metodología AICLE en el área de educación ambiental, a
través de la puesta en marcha de la intervención pedagógica “A Good Environmental Education”
en los estudiantes de ciclo III y grado 503 de las instituciones educativas Julio Cesar Turbay
Ayala de Soacha y Centro Juvenil Amigoniano de Tunja. El estudio investigativo es IA
(investigación acción), y dio como resultado que la aplicación de la metodología AICLE
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favorece el aprendizaje simultáneo del inglés con el de educación ambiental. Asimismo, la
habilidad de expresión oral fue uno de los grandes logros con la integración de tecnologías de la
informática y la comunicación como estrategia de modelación e interacción. La intervención
pedagógica permitió desarrollar habilidades y actitudes frente a la comprensión de los problemas
ambientales e interés en la participación en su conservación y preservación. Este estudio
coincide con la presente propuesta en cuanto a tres elementos específicos que son: mejoramiento
de la expresión oral en LE, el área de contenido de educación ambiental y el enfoque AICLE
como camino para dinamizar el trabajo propuesto, que busca además para este ejercicio de
investigación, sensibilización y conciencia ambiental.
Los estudios mencionados anteriormente en relación con las experiencias tanto a nivel
internacional, nacional y local, revelaron resultados positivos que se han logrado al implementar
el enfoque AICLE en diferentes contextos, como alternativa para fortalecer la expresión oral en
LE. Esto implica, salir de la enseñanza tradicional, incorporando temáticas de interés, estrategias
y recursos que motiven a los estudiantes a hablar y tener resultados significativos, relacionados
con el contenido en áreas básicas de conocimiento en diferentes niveles educativos.
Marco teórico
El presente ejercicio de investigación se basa en cuatro temáticas fundamentales sobre
medio ambiente que evidencian uno a uno los aspectos teóricos que se tuvieron en cuenta antes,
durante y después de la implementación de este estudio. La propuesta de investigación contó con
soportes que son base del proceso que buscaba fortalecer la habilidad oral en un grupo de
estudiantes de décimo grado de la ciudad de Sogamoso Boyacá. Para este capítulo, se trataron
temas como: La expresión oral en Inglés, AICLE, el marco de las cuatro C´s (contenido,
cognición, comunicación y cultura) del enfoque AICLE, y planes de clase.
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La expresión oral en inglés
Una de las grandes virtudes que tiene el ser humano es poder ser parte de un grupo social
específico, con características definidas, comportamientos y costumbres que marcan aspectos
culturales que integran su formación por medio de la interacción. Al poder interactuar con sus
semejantes, el ser humano hace uso de las habilidades comunicativas (lectura, escritura, oralidad
y escucha) para poder expresarse y desenvolverse comunicativamente en un contexto
determinado (Prado & Pérez, 2019). La Expresión oral es esa habilidad que tienen los hablantes
de poder comunicarse con las demás personas, basándose en unos componentes lingüísticos y
pragmáticos que están esencialmente asociados a un contexto o grupo social en particular. Para
Báez (2006) la expresión oral es una demostración del habla del individuo para comunicarse
consigo mismo y con otras personas o la habilidad lingüística que se encuentra ligada al discurso
oral la cual integra no sólo conocimiento de pronunciación sino saberes pragmáticos y
socioculturales (Escobar, 2012), para lograr entender lo que un individuo quiere decir y así lograr
comunicarse con el objetivo que el interlocutor comprenda lo que se necesita transmitir teniendo
en cuenta aspectos kinésicos y corporales (Martínez et al., 2015).
Dentro del proceso de la expresión oral, es importante que la persona se reconozca en el
contexto social en el que se encuentra para que pueda comenzar a interactuar con el fin de
negociar significado, interacción, evaluación de la comprensión y uso en sí de la lengua (Cassany
et al.1994). Esta exposición interactiva de la LE se da para que el individuo pueda emitir y
comprender mensajes no sólo personales sino de su interlocutor, en una puesta discursiva
persuasiva con el objeto de alcanzar propósitos específicos y determinados (Martínez et al.,
2015).
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Además del proceso de comunicación, la expresión oral es el epicentro para que los
participantes se sientan identificados por el uso de una lengua en particular con propósitos
comunicativos mediados a través de la interacción. De la misma manera, más que generar
conocimiento, la expresión oral genera oportunidades para practicar esos conocimientos que
tiene los estudiantes como base para la trasmisión de mensajes personales, educativos, sociales,
culturales, laborales etc. (Arnaiz & Peñate, 2004). El papel fundamental del contexto y de las
peculiaridades socioculturales son evidentemente necesarios en la expresión oral de las personas,
ya que desde los años ochenta en relación con el aprendizaje de lenguas, se dio especial interés
en desarrollar mensajes claros y comprensibles surgidos a partir de los diversos contextos y
lugares frecuentados por los aprendices (Demetras et al., 1986; Swain, 1995).
Uno de los principales elementos para que haya expresión oral en LE en los estudiantes
del Colegio Politécnico de Sogamoso, se da en cómo el input es llevado a ellos. Esto puede
hacerse a través de lecturas, videos, audios o conversaciones y según Krashen (2009) de las
herramientas proporcionadas por el docente durante la emisión de output como: la claridad en los
procesos de articulación, uso de vocabulario, el conocimiento del mundo de los estudiantes, los
gestos, las imágenes y el contexto comunicativo mismo donde se originan los espacios para
hacer uso de la LE oralmente. Para Rabea (2010) y León (2016), el docente debe asegurar que
los estudiantes tengan input de calidad que les permita estar seguros del aprendizaje que están
desarrollando en aras de la expresión oral y escrita en LE. Si el estudiante se siente cómodo con
este proceso de recepción y asimilación de la información, es muy probable desde ese ambiente
de formación y con la constante interacción con sus semejantes (Long, 1996), que él pueda
comprender el mensaje del texto emitido por encima de su forma y esté dispuesto, a seguir
adelante con este ejercicio funcional que le abra las puertas para poder participar en ejercicios
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comunicativos futuros caracterizados por ser creativos, interesantes, que sean incluyentes y lo
hagan partícipe del ejercicio comunicativo, que propicien fluidez y naturalidad, que se basen en
tareas diarias y reales, que provoquen interacción significativa para que en definitiva el
estudiante aprenda a hablar y hacer uso de su expresión oral (Rabea, 2010)
Con una amplia exposición al input, se genera el intake que en palabras de León (2016)
se refiere a “aquellos datos del input que son comprendidos y almacenados en la memoria a corto
plazo para incorporarse después en la memoria a largo plazo”, con el fin de permitirle al
estudiante tener un compendio de información lexicogramatical y de contenido, para poder
participar en situaciones comunicativas ya sea en lengua materna o LE. El hablante como emisor
y receptor de mensajes dentro de un proceso comunicativo se familiariza con todos los
componentes lingüísticos, pragmáticos y socioculturales que le permitan en su ejercicio de
expresión oral, poder ser parte de un ejercicio oral particular de un grupo social definido. Así, en
pro de que haya producción oral, se deben recurrir a técnicas y actividades que permitan el
desarrollo discursivo oral, según Cassany et al., (1994), a través de diálogos dirigidos: que
reconozcan formas y funciones lingüísticas, juegos teatrales, juegos lingüísticos, trabajos en
equipo; según el tipo de respuesta: ejercicios de repetición mecánica, lluvia de ideas, actuación a
partir de instrucciones, debate para solucionar un problema, actividades de vacío de información;
según los recursos materiales: textos escritos, cantar una canción, imagen, objetos; y,
comunicaciones específicas: exposición de un tema preparado de antemano, improvisación.
Por eso, dentro de los procesos orales se mantienen características moldeables que se van
ajustando dentro del ejercicio comunicativo a través de escalas tal como ocurre en la
competencia pragmática dado que su principal enfoque está en la construcción de texto escrito u
oral con sentido organizativo, funcional y de interacción entre los participantes (González &
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González, 2015). Dichas escalas son: Flexibilidad, fluidez, turnos de palabra, desarrollo
temático, coherencia y cohesión, precisión, (Consejo de Europa, 2020)
Flexibilidad, es esa habilidad que le permite ajustar el idioma a diversas situaciones y
momentos del ser humano cada vez que sea necesario; para la fluidez la prioridad comprende un
significado holístico en la creación y desarrollo de texto oral o escrito basados en temas de índole
personal, social, cultural, técnico; para los turnos de palabra, se puede ver la iniciativa del
hablante en participar oralmente en ejercicios de conversación, de poder mantenerla y finalizarla
a través de la interacción; el desarrollo temático cuyo fin principal es la construcción de textos
orales o escritos de manera articulada, jerárquica, con objetivo; para la coherencia y cohesión, se
busca construir mensajes claros, lógicos, organizados y coherentes que evidencien emisión y
comprensión de mensajes en procesos de comunicación; y finalmente, para la precisión, es esa
escala donde el hablante construye o describe con exactitud lo que realmente quiere decir.
(MCER, 2020; Criollo et al, 2020)
Aprendizaje Integrado de Contenido y Lengua Extranjera (AICLE)
Aunque el concepto de AICLE surgió por primera vez en 1994 en Europa como una idea
alternativa para entender lo que significa la inmersión (Coyle, 2006), se ha considerado desde
entonces como un método importante para aprender o dominar una segunda lengua o lengua
extranjera mientras se aprenden contenidos. Para Marsh et al., (2010) AICLE es "un modelo
educativo de doble enfoque en el que se utiliza un idioma adicional para aprender y enseñar tanto
el contenido académico como el dominio en este idioma foráneo" (p.1); o "un enfoque educativo
donde el contenido curricular se enseña a través de un idioma extranjero, típicamente a los
estudiantes que participan en alguna forma de educación general en el nivel primario, secundario
o terciario" (Dalton-Puffer, 2011, p. 183). AICLE ha sido principalmente útil para hacer que el
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aprendizaje de lenguas extranjeras sea efectivo y significativo en los procesos de enseñanzaaprendizaje ya que involucra aspectos importantes del quehacer de los individuos que comienzan
a aprender una LE (Marsh, 1994)
Ruiz y Jiménez (2009) consideran que AICLE es un método rápido para lograr el
aprendizaje de una LE o segunda lengua. Los estudiantes pueden familiarizarse con ella ya que
está presente en los componentes académicos, sociales y culturales donde los contenidos de las
diferentes áreas del conocimiento y de las actividades diarias, se fortalecen a través del uso de un
idioma extranjero que implica la escolarización de temática académica. Es decir, las habilidades
comunicativas para este caso: la oral, escrita, de escucha y de lectura están más en contacto o
tienen mayor implicación en su uso en contextos AICLE que en otros de formación en lenguas
extranjeras (Busse, 2011). Los estudiantes tienen variedad de oportunidades para practicar el
lenguaje académico y entrenar sus habilidades personales (Nikula, 2010) relacionadas con la
interacción y la implicación de usar la lengua, como medio de interacción bajo la idea de
contextos bilingües (Cummins, 2009; Pérez-Vidal & Roquet, 2015). Para este ejercicio, AICLE
entra en acción dada la importancia de poder unir contenidos de medio ambiente para los
estudiantes de grado décimo del colegio Politécnico que hacen parte de la técnica Ambiental,
mientras se mejora la expresión oral cada vez que se aprende y se interactúa con el contenido.
Además de considerar AICLE como un modelo de aprendizaje que involucra la
interacción y la negociación a través de la socialización para aprender bajo parámetros
socioculturales (Vygotsky, 1978), este modelo tiene como fundamento analizar no sólo cómo se
desarrolla la lengua en diferentes contextos, textos y personas (Halliday y Mathiesen, 2004), sino
también, en cómo los aspectos culturales, lingüísticos y cognitivos se relacionan e influyen para
que se generen aprendizajes significativos (Lantolf y Thorne, 2006). De esta manera, se
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fundamenta el componente teórico de AICLE y de cuán importante las anteriores características
deben ser parte de ejercicios de adquisición de lenguas extranjeras hoy día. Así, para tener éxito
en el aula AICLE, es pertinente que además de los componentes de las áreas académicas, los
maestros relacionen estos saberes académicos o técnicos con el marco de las 4C´s: contenido,
cultura, comunicación y cognición propuestos por Coyle (1999) en AICLE; ya que desde estas
realidades inmediatas de los estudiantes, es como AICLE es proyectado en las diferentes tareas
que surgen en el aula de clase, llevando a los aprendices a diversos momentos y lugares para que
el aprendizaje sea revelador y evidente, con el fin de permitirle desarrollar habilidades de
pensamiento y aprendizaje dada la importancia de la familiarización y la reflexión que surge
cuando dicho proceso de la adquisición del conocimiento, se está llevando a cabo.
Al enseñar bajo este modelo, se plantea un desafío tanto para el docente como para el
estudiante no solo porque se involucran diferentes metodologías de aprendizaje, sino porque
facilita a los estudiantes el poder enfrentarse al mundo globalizado en el que se encuentra
inmerso, y que le exige el desarrollo de habilidades lingüísticas y cognitivas que le permiten una
comprensión intercultural del mundo que le rodea, iniciando por su contexto inmediato que
pueda cimentar procesos formativos de índole internacional, cuyo vehículo de interacción sea la
lengua universal: el inglés (Pennycook, 2016; Saorín, 2018; OCDE, 2021).
Dentro de la aplicación del AICLE en las aulas de clase, se ha considerado importante el
nivel de lengua que tienen los estudiantes para poder llevar a cabo ejercicios trascendentales que
beneficien su aprendizaje. Dentro de AICLE, se conciben dos caminos para poder idear y aplicar
ejercicios de adquisición de lenguas extranjeras: AICLE moderado y AICLE intensivo (Ball, et
al., 2016). El primero es aquel aprendizaje organizado con un área de contenido total o
parcialmente, como geografía, ciencias ambientales, matemáticas, etc. con resultados y procesos
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más cortos en relación con necesidades básicas y el fortalecimiento de las habilidades
comunicativas; y el segundo, cuando todas las áreas del currículo son enseñadas en una LE al
mismo tiempo (Harmer, 2014), y cuya proyección en el uso de la lengua y el aprendizaje de
contenidos es bastante sólido. Para el caso del presente estudio se trabajó con AICLE moderado
(Soft Clil) ya que no sólo se fortaleció el componente ambiental en contenido, sino también, el
proceso de las clases se trabajó 50% en lengua materna y el otro 50%, en lengua inglesa dado el
interés en fortalecer la expresión oral de LE en los estudiantes objeto de estudio.
Al aplicarse AICLE en el aula, el estudiante no solo está expuesto a aprender las
estructuras lingüísticas y el área de contenido, sino que le permite otros beneficios como
apropiarse de un amplio léxico además de favorecer la comprensión intercultural y los valores de
la comunidad donde el aprendizaje y la práctica surgen, como experiencia de la aplicación de los
saberes y su respectiva apropiación.
El Marco de las 4 Cs de AICLE
Para el diseño e implementación de una clase AICLE es imprescindible tener en cuenta
los cuatro componentes que fundamentan este enfoque: Comunicación, contenido, cultura y
cognición ya que su estrecha relación con la teoría de aprendizaje de Vygotsky (1978), la
lingüística funcional sistémica de Halliday (1996) y los modelos sociales de adquisición de
segundas lenguas (Lantolf & Throne, 2006), impregnan el quehacer formativo en aprendizaje de
lenguas desde posiciones reales que defienden, poseen e integran el marco de las 4 Cs de AICLE.
La estrecha relación entre estos componentes (4Cs) permite a los estudiantes estar activos
y dispuestos a cumplir con las actividades en AICLE; esto se debe a que el Contenido se centra
en el tema en cuestión, ya sea el tema académico o técnico de la clase. Cuando se gestiona el
contenido, éste debe ser seleccionado con claridad y estar ligado a los intereses sociales que
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promuevan la atención y motivación en la vida de los estudiantes para aprender y poder sacar el
mejor provecho de él (Cummins, 1981). Las actividades serán fundamentales cuando sean
gestionadas y lo que se pretende obtener dentro del proceso de adquisición de lenguas
extranjeras, debe apuntar a situaciones que impulsen el origen de contextos bilingües. Por eso,
para la implementación del contenido en este tipo de aprendizaje es necesario, según Freeman, et
al., (2008) considerar el nivel de lengua actual del estudiante y así poder integrar temáticas con
lengua gradualmente; a tener un ejercicio natural entre la información del tema académico y los
aspectos lingüísticos, pragmáticos y sociolingüísticos de lengua donde ese contenido toma lugar;
a señalar el vocabulario y expresiones necesarias que se van a trabajar a partir de un tema general
para que el estudiante pueda relacionarlo y así, apropiarse más de él en vez de estar
memorizando superficialmente ya que al final existe en sí, una red de términos de información
clara y útil para que haya uso de lengua; y, de permitirle al estudiante tener bastantes
componentes léxico-gramaticales aprendidos a través de información de contenido en LE, para
que posteriormente, éste se pueda proyectar e identificar en otros contextos y áreas del saber,
garantizando así al estudiante, un aprendizaje significativo.
Comunicación. Dentro del marco de las 4C 's, se debe dar fuerza al proceso base de la
interacción social: la comunicación. En palabras de Kapur (2020), la comunicación es el proceso
que permite la emisión y recepción de mensajes en un contexto determinado para que haya uso
de lengua y compresión de los ejercicios comunicativos. Como uno de los ejes fundamentales en
AICLE, la comunicación se ocupa del aprendizaje y el uso de lenguas que genere espacios de
intercambios lingüísticos y semánticos entre los hablantes, basados en aspectos socioculturales
que requieren de herramientas léxico gramaticales necesarias (Rabiah, 2018), como elementos
básicos y característicos de cada persona que pertenece a un grupo social específico (lengua por
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aprender, lengua para aprender y lengua a través del aprendizaje). El uso de la lengua en
procesos de comunicación se convierte en el eje más importante para que el estudiante pueda
hacer uso de ella mientras aprende. Es notable tener en cuenta las fases de este componente ya
que, desde allí se gestiona y se construyen los textos orales que serán utilizados a lo largo del
aprendizaje. Para Coyle et al., (2010) La lengua por aprender son las partes principales de
vocabulario académico o técnico de la temática por trabajar, y expresiones pertinentes para poder
organizar textos orales o escritos aplicados; la lengua para aprender es aquella que se va a
abordar, es lo nuevo para los estudiantes, y que, gracias a la lengua por aprender se podrá utilizar
con el fin de comprender y asimilar este nuevo conocimiento a través del input proveído en
audios, videos, lecturas etc. La lengua a través del aprendizaje es la meta que se pretende lograr,
es la última fase de la comunicación y de cómo con lo ya aprendido, le permitirá al estudiante
adquirir nuevos saberes que surgen por medio de la interacción, la socialización y la evaluación
que hacen los participantes (Vygotsky, 1978).
Cognición. La cognición como aprendizaje y cómo proceso de pensamiento. En palabras
de Figueroa “cognición se puede definir como la capacidad de algunos seres vivos de obtener
información de su entorno y a partir de su procesamiento por parte del cerebro de interpretarla y
darle un significado. En este sentido los procesos cognitivos dependen tanto de las capacidades
sensoriales como del sistema nervioso central” (2021). Así, se llega a una fase muy importante
de un componente de AICLE y es cómo el saber, el uso y materialización de la lengua materna o
extranjera y las experiencias de aprendizaje, activan la adquisición del conocimiento (Martin,
2001). Para Cano (2007) el ser humano es un ser personal, social y cultural que se encuentra
rodeado de situaciones que le generan comprensión y aprendizaje que van a servir como
complemento de su proceso de formación (Estímulos externos, un cerebro que trasforma y una
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cognición que relaciona y asocia) basados en saberes y experiencias previas que sirven como
camino a nuevos conocimientos (Muñoz & Cisneros, 2011). Asimismo con las situaciones
cognitivas, la formación en lenguas no debe ser limitada a la adquisición del aprendizaje de
forma individual, esta debe estar ligada a contenidos y situaciones colectivas que deben centrarse
en la participación de todos los actores que hacen parte de un ejercicio de enseñanza-aprendizaje
ya que según Piaget (1970) entre otras cosas, la cognición se ve reflejada como el conjunto de
procesos donde la información sensorial entrante es almacenada, recordada y utilizada debido a
que está captada en el cerebro, y es la interacción, la socialización y la cultura la que les da
sentido a través del lenguaje.
Con AICLE, la cognición está enfocada en cómo los estudiantes construyen sus propios
conocimientos y cómo estos pueden ser puestos en práctica dependiendo de la edad, las cuatro
habilidades comunicativas y el contexto en el que ellos se encuentran. Si bien, dentro de este
ejercicio de investigación se trabaja la expresión oral en lengua inglesa, el proceso cognitivo
fundamentado será con las LOST (Lower Order Thinking) de la taxonomía de Bloom (Bloom
and Krathwohl, 1956), que les permite a los individuos recordar, comprender y aplicar el nuevo
conocimiento en actividades y temáticas académicas del área ambiental.
Cultura. Es el componente en AICLE 2 que trabaja el desarrollo de la comprensión
intercultural y situaciones globales (Marsh, et al, 2010); es el epicentro para hacer uso del
aprendizaje en diferentes contextos y lugares. Es pertinente hablar de la cultura ya que el
conocimiento está al alcance de todos y permite que haya diferentes experiencias a partir de los
diversos escenarios que los usuarios frecuentan. En AICLE, la cultura es primero que todo,
tolerancia y comprensión del concepto de otredad que da la posibilidad de entender al otro, de
sus potencialidades y particularidades culturales que llevan a un amplio conocimiento del ser
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(Byram, 2008); y, en segundo lugar, de la comprensión de los aspectos internacionales que
afectan e involucran al ser humano. En un mundo pluricultural y plurilingüe como el de hoy día,
requiere que los seres humanos vayan más allá del aula de clase y que sus conocimientos
trascienden en la práctica en otros lugares y situaciones, bajo componentes planeados de
conciencia social y cultural, respeto y ciudadanía mundial (Commission of the European
Communities, 2008).
El aprendizaje de lenguas debe considerar el aspecto cultural dado que en palabras de
Papa (2015) “la lengua es la forma más evidente de expresar la cultura y en mayor parte del
proceso de enseñanza y aprendizaje sea en casa o en el colegio, se hace por medio del lenguaje”
(p, 1). La cultura se vive y se expresa por medio del uso de la lengua, están altamente ligadas en
procesos de formación de idiomas y deben ser inseparables (Gao, 2006). Es de vital importancia
poder desde la planeación docente incluir la cultura como un tema transversal que no sólo genere
y proyecte conocimiento, sino también que promueva los valores y la esencia de ser humano
(Kramsch, 2009); y, aunque la tarea no ha sido completamente exitosa (Omaggio, 1993), con
AICLE, la cultura en este ejercicio de investigación, puede permitir que estos espacios y
características personales (creencias, realidades, cosmovisiones) y sociales de los educandos,
puedan ser significativas dada la intervención que tiene el aprendizaje de lenguas y la valoración
de los componentes culturales de cada sociedad existente en el mundo (Morales & Barragán,
2019).
Contenido. Para este componente, esta propuesta de investigación incluyó temáticas
relacionadas con el medio ambiente que están en auge hoy día debido al cambio climático que
afecta a todo el mundo; es así que, los contenidos desarrollados fueron: el reciclaje, la
contaminación y el calentamiento global.
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Educación de medio ambiente.
Es la formación dirigida a la enseñanza del funcionamiento de los ambientes naturales
para que el ser humano pueda vivir y adaptarse a estos sin ocasionarles daño. Una definición más
amplia de educación ambiental es la de Vega y Álvarez (2005) citado por Sánchez et al. (2016),
sostienen que la EA no se reduce a educar para “conservar la naturaleza”, “concienciar personas”
o “cambiar conductas”, sino que se imparte con el fin de generar conciencia de las
responsabilidades globales y así contribuir en el desarrollo humano” (p. 127).
La educación ambiental establecida para las instituciones educativas en el país está
fundamentada en la siguiente normatividad:
En el artículo 5º de la Ley 115 de 1994, consagra como uno de los fines de la educación,
la adquisición de una conciencia para la conservación, protección y mejoramiento del
medio ambiente, de la calidad de vida, del uso racional de los recursos naturales, de la
prevención de desastres, dentro de una cultura ecológica y del riesgo y la defensa del
patrimonio cultural de la Nación (Congreso de la República, 1991).
Así mismo, en el artículo 23 de esta ley establece la educación ambiental como un área
obligatoria y fundamental en el currículo de los proyectos educativos institucionales. Así como
uno de los fines de la educación tendiente a la adquisición de una cultura ecológica basada en la
adquisición de una conciencia para la conservación, protección y mejoramiento del medio
ambiente, de la calidad de vida y del uso racional de los recursos naturales, entre otros (Ley 115
de 1994, p. 10).
Reciclaje. Es una herramienta con la cual se busca recuperar materiales ya utilizados para
reutilizarlos en la fabricación de nuevos productos buscando reducir la demanda de recursos al
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planeta (Boada, 2003). Asimismo, Chacón et al. (2016), lo definen como “un proceso para el
tratamiento de los residuos, tanto industriales como domésticos que permite introducirlos en el
ciclo de producción de un producto o de los materiales que lo componen” (p. 65). El contenido
de reciclaje se divide por los tipos de materiales que se reciclan y que se llevan a la industria
posteriormente; y la cultura de enseñanza-aprendizaje que deben tener los seres humanos para
poder llevarlo a cabo adecuadamente en pro del beneficio de la sociedad.
La Contaminación. Es la presencia de sustancias no deseables en el aire, el agua o el
suelo, las cuales afectan la salud, la comodidad y el bienestar de las personas y al uso de lo que
ha sido contaminado (Encinas, 2011). El enfoque central de la contaminación es abarcar las
temáticas agua, aire, tierra, que son una de las más grandes preocupaciones que tienen los países
actualmente. Para el caso de este trabajo de investigación, la ciudad de Sogamoso ha sido
durante muchos años afectada por la contaminación y a pesar de los esfuerzos realizados para
disminuir el impacto por parte de la Corporación Autónoma regional de Boyacá, (Corpoboyacá,
2013), los habitantes de esta ciudad continúan denunciando afectaciones por parte de empresas
mineras. (Periódico Boyacá 7 días, 2019).
Calentamiento global. Es el aumento excesivo de la temperatura en el planeta, el cual es
producido por los gases de efecto invernadero (GEI) que ocasionan heladas más intensas, sequías
más fuertes, inundaciones y el derretimiento de los glaciares. (Ministerio de Medio Ambiente de
Perú, 2013). También, Duque (2011), afirma que el calentamiento global “es la teoría que
predice el crecimiento futuro de las temperaturas del planeta durante las próximas décadas, a
partir del incremento en el valor medio de la temperatura observado en la atmósfera terrestre y en
los océanos”. (p.3). En las Instituciones educativas colombianas y a partir de su currículo
planteado, se permite que, a través de la transversalidad, se pueda contemplar esta temática
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ambiental para que se sensibilice el estudiante y se adopte una postura reactiva que pueda
cambiar la realidad que el mundo vive.
Planes de Clase
Dentro del ejercicio formador, es importante que el docente y la Institución como tal,
pueda contar con una herramienta que guíe y asegure que el proceso educativo se pueda llevar a
cabo con resultados que beneficien al estudiante, al quehacer docente y a la misión de la
Institución educativa Politécnico Álvaro González Santana. Los planes de clase son para
Sacarelo y Flores (2008, citado en Barros et al., 2014) la ruta que sigue el profesor para
desarrollar su clase en un tiempo determinado y bajo ciertos parámetros que son base de las
actividades propuestas en cada lección. Un docente debe considerar siempre que la planeación de
sus clases logre cubrir las necesidades del estudiante y las carencias que surgen en los procesos
de enseñanza del día tras día, con el fin de mejorarlos. Bajo la reflexión diaria del docente en su
ejercicio de enseñanza, los propósitos de las clases serán objetivos y se podrán consolidar de
manera que todos los actores que hacen parte de él puedan beneficiarse y sacar el mayor
provecho (Rodríguez, 2009; Barros et al., 2014)
En Colombia, la planeación de la clase es un elemento fundamental para promover y
garantizar el proceso de enseñanza aprendizaje, el cual debe ser coherente con las diferentes
directrices establecidas por Ministerio de Educación a través de documentos como la ley general
de educación (1994); referente para todas las áreas de enseñanza. De acuerdo con lo anterior,
planear la clase requiere que los docentes estén pendientes de, según Barros et al., (2014):
Los estudiantes a quienes está dirigida la instrucción; Las metas y los objetivos
instruccionales, tanto de contenido como de proceso que el profesor quiere alcanzar al
finalizar la clase; El contenido que van a recibir los/las estudiantes; La evaluación que
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comprende la medición de los conocimientos previos de los/las estudiantes y la medición
de los nuevos contenidos, tanto formativa como sumativa. El marco pedagógico bajo el
cual se presentará la clase, indicando las actividades que realizan tanto el profesor como
el estudiante; Los materiales y equipos necesarios para el desarrollo de la clase; El tiempo
que toman las actividades programadas. (p. 59)
El papel de la clase permite al docente evaluar y tener un amplio panorama de la clase
que va a llevar a cabo, además de los diferentes componentes y actores que hacen parte de ella.
El Colegio politécnico de la ciudad de Sogamoso se rige bajo el modelo pedagógico
constructivista que sigue la corriente aprendizaje significativo de Ausubel (1983) el cual, busca
que el estudiante pueda acceder a nuevos saberes a través de la asociación de unos ya adquiridos
para construir nuevos conocimientos. Así, desde estas características, se plantea un plan de clase
que se divide en tres momentos y que dan la pauta para la elaboración y diseño de las clases:
Exploración, estructuración y práctica y transferencia y evaluación (Díaz Barriga, 2010).
De esta manera, para la exploración es necesario saber qué contenidos y saberes mantiene
a priori el estudiante; es poder activar las estrategias necesarias para que el estudiante pueda
alcanzar los objetivos de la formación. En relación con AICLE, los planes de clase que fueron
diseñados en este ejercicio de investigación se tomaron de los ejemplares propuestos por Cuesta
y Torres (2019). En estos, se realizaba especial énfasis al desarrollo de la habilidad oral en LE
teniendo en cuenta las 4cs (Comunicación, Cognición, Contenido y Cultura) a través de la base
de los componentes de un plan de clase tradicional: Datos o ficha de identificación, Secuencia de
actividades Técnicas didácticas, Material didáctico, Bibliografía (Gutiérrez, 2013). Para la
exploración en AICLE, se busca situar al estudiante en el inicio de la clase por medio de
preguntas y ejercicios como lluvia de ideas, repaso de vocabularios de clases anteriores que
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activen la cognición y por ende la participación. Es vital la exploración ya que es pertinente que
el docente haya planeado sus actividades de clase, a partir del conocimiento que tienen sus
estudiantes para generar estrategias que los motiven a ser parte del aprendizaje.
Para el momento de la fase dos (estructuración y práctica), el docente debe estar atento
del tiempo, los materiales, actividades y los procesos que quiere que sus estudiantes desarrollen.
En AICLE, se debe dar prioridad al contenido temático a través del trabajo de las 4Cs. El
profesor debe organizar y proyectar por medio de las diferentes actividades de la clase, cómo las
4Cs se verán reflejadas en el uso de las diferentes habilidades comunicativas en LE de sus
estudiantes (lectura, habla, escucha y escritura), (Meyer, 2010; Sepesiova, 2015) particularmente,
la expresión oral para este caso. El trabajo colaborativo e individual y los diferentes materiales
realizados para cada lección deben tener un claro andamiaje que invite a los estudiantes a seguir
adelante frente a la adquisición de su propio conocimiento (Mehisto, 2012), para que pueda ser
puesto en práctica en el contexto donde ellos habitualmente frecuentan (Vygotsky, 1978).
En el tercer momento de la planeación de clase, aparecen transferencia y valoración las
cuales le permiten al estudiante poder evidenciar su aprendizaje por medio de actividades y
tareas complejas, que requieren que el conocimiento sea tenido en cuenta para la solución y la
transformación de la realidad (Herman et al., 1992). Es decir, en esta última fase, es posible
conocer cómo el saber hacer se puede utilizar para la solución de situaciones que viven las
personas y el mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes. En AICLE, esta última fase
es proyectada a lo largo del proceso oral que van a tener en los estudiantes por medio de
monólogos, debates y conversaciones basados en temas del medio ambiente. Después de la
adquisición del conocimiento y de poner en práctica los nuevos saberes de manera oral en LE, el
docente procede a evaluar y a realimentar el proceso de manera individual y general. De esta
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manera, una evaluación formativa no sólo se enfocará en los objetivos obtenidos, debilidades y
fortalezas de los estudiantes en cada clase sino también, en cómo los procesos propuestos y
desarrollados con AICLE, podrán ser el foco para hallar soluciones a posibles carencias que el
diseño, planeación y ejecución de las clases con AICLE pueden tener, en aras de mejorar y
consolidar este tipo de formación en la adquisición de lenguas extranjeras (Coyle et al., 2014;
Jalo & Pérez, 2016)
Marco legal
El desarrollo de esta investigación está fundamentado de acuerdo con la normatividad del
país teniendo en cuenta así, la ley 115 de 1994 en sus objetivos para la educación Básica y
Media, la cual demanda "la adquisición de elementos de conversación, lectura, comprensión y
capacidad de expresarse al menos en una lengua extranjera". A partir de su promulgación, la
mayoría de las instituciones escolares adoptó la enseñanza del inglés como LE.
En 2004, el Ministerio de Educación Nacional formula el Programa Nacional de
Bilingüismo 2004-2009 que incluye la guía 22 Estándares de Competencias en Lenguas
Extranjeras: inglés, los cuales surgen con la intención de dar criterios claros y públicos que
permiten establecer cuáles son los niveles básicos de calidad a los que tienen derecho los niños
de todas las regiones de Colombia. En este documento, se presenta una propuesta de estándares
que contiene los elementos para alcanzar competencias generales y comunicativas de lenguaje;
los estudiantes aprenderán que el inglés les sirve para ampliar sus conocimientos, relacionarse
con el mundo, saber expresar su identidad y adquirir competencias lingüísticas, sociolingüísticas
y pragmáticas. Así mismo, se pretende que los estudiantes de grado 11 al finalizar sus estudios
de educación media logren un nivel de b1 según el Marco Común Europeo de referencia para las
lenguas, el cual es el referente de los Estándares de competencias en lengua extranjera del país.
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En 2013 aparece la ley 1651 “por medio de la cual se modifican los artículos 13, 20,
21,22,30 Y 38 de la ley 115 de 1994 y se dictan otras disposiciones-ley de bilingüismo". En el
cual se adiciona al artículo 20 de la Ley 115 de 1994 el siguiente literal: g) Desarrollar las
habilidades comunicativas para leer, comprender, escribir, escuchar, hablar y expresarse
correctamente en una LE. También se modifica el artículo 21 literal m de la Ley 115 el cual
quedará así: El desarrollo de habilidades de conversación, lectura y escritura al menos en una
LE.
Los Estándares de la Lengua Extranjera
El Ministerio de Educación Nacional mediante el Programa Nacional de Bilingüismo
(2004), ha venido incentivando dentro de sus políticas educativas el desarrollo de la lengua
materna, las diversas lenguas indígenas y el aprendizaje de la lengua extranjera. En este caso, se
ha establecido el idioma inglés dada su importancia como lengua universal y para lo cual tiene
como meta el convertir a los ciudadanos en bilingües, es decir, que lo dominen y se puedan
comunicar según el contexto en el cual se desenvuelven.
Para lograr esta meta, se han formulado los Estándares de Lengua Extranjera para inglés,
mediante los cuales se establece un plan de desarrollo de las competencias comunicativas
durante el proceso de aprendizaje en el sistema educativo nacional. De esta manera, se plantea
como meta que los estudiantes de grado Undécimo alcancen un nivel intermedio de competencia
en esta lengua, es decir un nivel B1 según el Marco Común Europeo de Referencia para
Lenguas: Aprendizaje, Enseñanza y Evaluación; el cual describe la escala de niveles de
desempeño gradual que va logrando el estudiante en su proceso de aprendizaje de una lengua, los
cuales fueron adoptados por el Ministerio de Educación Nacional en aras de adoptar un mismo
lenguaje para establecer las metas de nivel de desempeño esperadas para el país MEN (2006).
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La anterior normatividad establecida por el estado en las últimas décadas tiene como objetivo
general el hacer de Colombia la nación mejor educada de la región para el año 2025, y como uno
de sus objetivos específicos es lograr que sus ciudadanos puedan comunicarse en al menos una
LE para permitirle el acceso a oportunidades personales, laborales y educativas que le faciliten
obtener una mejor calidad de vida.
De acuerdo con sus características, los estándares poseen un estándar general por grado,
cuatro habilidades (escucha, lectura, escritura, expresión oral) y una serie de indicadores y/o
descriptores por lograr por cada una de ellas. Todos estos componentes hacen parte de un
andamiaje que lleva al estudiante a alcanzar el siguiente nivel con nuevos objetivos y metas por
cumplir; buscando así que, con el dominio de LE de los estudiantes, puedan ocupar un nivel de
lengua diferente y superior en cada año escolar en las instituciones educativas, los cuales están
propuestos en el Marco Común Europeo de Lenguas tal como se muestra en la tabla 1.
Tabla 1
Niveles de desempeño

Fuente: Guía 22. Estándares básicos de competencias en lenguas extranjeras, inglés: (MEN,
2006)
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Marco Metodológico
En este capítulo, se describen de forma específica los elementos que han compuesto el diseño
metodológico. Para esto, es necesario determinar y establecer los principios y procesos que se
tuvieron en cuenta para el desarrollo de este estudio. Concretamente, se habla del enfoque, el tipo
de investigación, la población y las técnicas a través de las cuales se recolectaron los datos para
su análisis.
Investigación Cualitativa
La investigación cualitativa se caracteriza por trabajar con poblaciones o grupos sociales
para dar solución a una realidad que el devenir educativo, social y cultural de las personas,
requiere. Para Vara (2015) este tipo de investigación se concentra en los procesos sociales
teniendo en cuenta grupos pequeños para poder analizar problemáticas y proponer soluciones
que pueden poco a poco, cambiar y mejorar la vida cotidiana de las personas. Este tipo de
investigación se relaciona con los comportamientos, creencias, puntos de vistas, principios,
experiencias, significados que la sociedad mantiene para transformar su entorno, ejes centrales
de esta investigación de los cuales surgen las respuestas para lograr los fines investigativos.
Además de ser una investigación social, la investigación cualitativa es inductiva dado que
va de lo particular a lo general; es holística ya que se considera importante toda la realidad que
involucra el ejercicio investigativo por encima del análisis de sus partes, no busca probar
hipótesis, sino que son generadas durante el proceso. Su enfoque es humanista dejando a un lado
los aspectos positivistas como la estadística, es decir se concentra más en la profundidad y la
comprensión que en la medición de variables; no es estandarizada sino dinámica y se enfoca en
la reconstrucción de la realidad tal cual es percibida por los actores en su contexto. El
investigador estudia el contexto y a las personas como un todo, se aleja de sus creencias y
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opiniones cuando investiga y utiliza múltiples fuentes de datos e instrucciones de investigación
para ir construyendo o mejorando un nuevo conocimiento (Fernández & Del Valle, 2010; Vara.
H, 2015; Hernández & Mendoza, 2018).
Se recurrió a este tipo de investigación para diseñar una estrategia de enseñanza a través
de la cual se promoviera el uso de la expresión oral de la LE en los estudiantes. Después de
realizarse un proceso de entrevista donde los estudiantes indicaron sus gustos, aspectos positivos
y negativos con respecto a su experiencia en su proceso aprendizaje de la LE en el aula de clase,
además del conocimiento que tienen los estudiantes sobre el medio ambiente, lo anterior, con el
fin de poder estudiar y analizar las situaciones detalladas que surgen, tales como: la producción
oral, sus puntos de vista frente al impacto de la intención investigativa que permitan obtener
resultados que aporten a lograr el objetivo del proyecto y a la vez beneficien los procesos de
aprendizaje de la población en general en donde se llevó a cabo este ejercicio.
Investigación Acción
La investigación acción es un proceso de análisis colectivo relacionado con situaciones y
prácticas sociales-formativas que buscan indagar y analizar sobre el desarrollo pedagógico con el
fin de mejorar la calidad de la acción educativa en las situaciones que esta tiene lugar. Este tipo
investigación es una actividad donde prima la reflexión por parte de quienes se dedican a indagar
sobre la práctica pedagógica en relación con las problemáticas, carencias, dificultades, saberes,
perspectivas, expectativas que puede experimentar el ser humano, para propiciar cambios y
obtener resultados favorables frente a sus procesos de aprendizaje y el impacto hacia su entorno
natural (Lewin, 1946; Kemmis, 1988; Lomax, 1990; Elliot, 2000; Latorre, 2003)
Para McTaggart y Kemmis (1988), esta investigación es participativa y colaborativa que
busca el cambio a través de la planificación y la observación con carácter reflexivo hacia la
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resolución de problemas; la intervención de otros conocedores del campo es vital para consolidar
el ejercicio de investigación y la teoría que se origina como base para futuros estudios. En el
aprendizaje de una LE, la investigación de tipo acción juega un rol importante en las estrategias
que diseña y aplica el investigador, y cómo estas influyen en el proceso de enseñanzaaprendizaje sobre el grupo objeto de estudio (Maciel, 2003); es decir, las actividades que son ejes
para modificar no sólo los esquemas de pensamiento y el fortalecimiento del uso de la lengua
sino también los comportamientos, intereses, perspectivas y visiones de mundo con proyección
social que pudo adquirir el estudiante participante del ejercicio investigativo.
La investigación acción será la clave exacta de cómo las situaciones y en sí la
información que aparece antes, durante y después de la aplicación de las estrategias ya
seleccionadas, van a dar forma al propio desarrollo del objetivo general que en palabras de Shon
(1992) y Latorre (2004), serán la base del proceso que se obtendrá en la profesionalización de los
conocimientos y las actividades desarrolladas a través de la práctica, la reflexión y nueva
intervención en las actividades y procesos que se llevan a cabo en la Investigación Acción. El
mejoramiento de lenguas extranjeras en los estudiantes bajo esta idea investigativa, fue el eje
principal para poder tener los hallazgos necesarios y así dar significado, reflexionar y conocer la
influencia que estos pudieron tener en la consecución del objetivo principal de promover el uso
de la expresión oral de los estudiantes de grado décimo del colegio Politécnico Sogamoso con
base en los estándares específicos de lengua extranjera, Inglés establecidos para monólogo y
conversación y la relación que tienen con tres temáticas de medio ambiente (calentamiento
global, reciclaje y la contaminación).
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Alcance Interpretativo-transformativo
En un mundo donde el protagonista no solo es el ser humano sino todo lo que sucede a su
alrededor, sus experiencias, saberes y cosmovisiones, se brinda la oportunidad de poder estudiar
desde un punto humanista, la esencia de su ser y de cómo éste se relaciona con las diferentes
situaciones que rondan su diario vivir. Desde un análisis cualitativo, el paradigma interpretativo
de carácter subjetivo que en palabras de Gómez (2020), se apoya “en el aspecto personal, social
y cultural del individuo” (p. 70). El aprendizaje bajo el enfoque interpretativo debe estar al
alcance de todos y busca que el conocimiento sea basado democráticamente (González, 2001),
en los aspectos individuales, sociales, de interacción social, de sentimientos, saberes, entre otros
(Godínez, 2013) de los participantes, bajo métodos o estrategias con alta confiabilidad, que
hayan sido sometidas a amplios procesos de verificación y validación. Así como es
interpretativo, se busca que haya construcción y, sobre todo, un cambio del quehacer diario del
ser humano; que con la intervención investigativa haya una transformación y que se mejore las
condiciones de vida del ser humano (Gómez, 2020). Para Martín (2021), el conocimiento debe
verse desde dimensiones políticas, económicas, de origen étnico, y diferentes características del
ser humano y el investigador mediante la puesta investigativa, que logren crear conciencia,
reflexión, crítica, la creatividad, potenciar las habilidades interculturales, colaborativas y
comunicativas (Cranton & Taylor, 2012) en los individuos objeto de estudio. Esta consciencia
busca mejorar y transformar primero que todo, las carencias por las cuales se hace la
investigación y, en segundo lugar, que motive a los individuos a indagar, preguntar, proponer y
resolver las situaciones que aquejan a su comunidad y entorno como en este caso, el
mejoramiento de la expresión oral en LE para los estudiantes de grado décimo que hacen parte
del Área técnica Ambiental del Colegio Politécnico.
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Técnicas e Instrumentos de Recolección de Datos.
Con el fin de obtener los datos que permitieran recoger la información para dar alcance a
los objetivos de la investigación, se abordó una serie de técnicas entre las que se cuenta:
encuesta inicial y final y como sus instrumentos el cuestionario (uno inicial y otro final) y la
técnica de observación cuyo instrumento son las notas de campo. Las características de cada una,
los instrumentos usados, así como los objetivos a los que respondieron aparecen en la tabla 2.
Tabla 2
Técnicas e instrumentos

TÍTULO

AICLE:
Fortalecimie
nto de la
expresión
oral en Inglés
en los
estudiantes
del Colegio
Politécnico
Álvaro
González
Santana de
Sogamoso

OBJETIVO
GENERAL

Determinar el
desarrollo de la
expresión oral en
Inglés de
estudiantes de
grado décimo
mediante el uso de
planes de clase
diseñados bajo el
enfoque AICLE.

OBJETIVOS
ESPECÍFICOS

TÉCNICAS

INSTRUMENTO

Identificar el nivel
de expresión oral
de lengua
extranjera inglés
de los estudiantes
de grado décimo
del Colegio
Politécnico de
Sogamoso.

Encuesta

Cuestionario

CARACTERÍSTICAS

17 estudiantes
8 preguntas en total
3 preguntas de
información personal
2 preguntas sobre
contenido de medio
ambiente
3 preguntas sobre
metodología de
enseñanza de Inglés

Definir las
características del
diseño de planes
de clase bajo el
enfoque AICLE
para fortalecer la
expresión oral.

Observació
n no
participant
e

Las notas de
campo

Observación de la
implementación de los
planes de clase
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Comprobar el
desarrollo de la
expresión oral en
Inglés de los
estudiantes de
décimo grado.

Encuesta

Cuestionario

12 estudiantes
7 preguntas en total
4 preguntas sobre
contenido de medio
ambiente
3 preguntas sobre
metodología de clase
de Inglés

Nota. Técnicas e instrumentos de acuerdo con los objetivos establecidos. (Fuente: propia)
Encuesta
La encuesta como técnica de investigación para la obtención de datos es un elemento
indispensable en investigación que busca información a partir de ciertos postulados presentados a
través de preguntas abiertas y cerradas apoyadas por las respuestas de los aplicantes. Para Romo
(1998), la encuesta es por excelencia, una técnica de índole social que ha contribuido
significativamente al desarrollo de la humanidad, es una estrategia “ de investigación basada en
las declaraciones verbales de una población concreta, a la que se realiza una consulta para
conocer determinadas circunstancias políticas, sociales o económicas, o el estado de opinión
sobre un tema en particular” (Aravena et al., 2006, p. 122); donde según González et al., (2013)
se puede recoger datos de acuerdo con los conocimientos, percepciones, cosmovisiones,
actitudes y comportamientos de los individuos.
En la encuesta, la información recogida es obtenida a través de ejercicio de observación
no directa o de respuestas verbales de los encuestados; la información se puede obtener de
manera objetiva o subjetiva dependiendo la amplia gama de posibilidades que pueden
presentarse en el desarrollo de la misma; la información debe ser recogida estructuralmente de

60
acuerdo como se ven presentada las preguntas; y al final, las respuestas son agrupadas,
analizadas y categorizadas para seleccionar aspectos que sean considerados relevantes en los
ejercicios investigativos (Aravena et al., 2006). Con la encuesta, es posible observar la
información desde muchas perspectivas de análisis que tiene el encuestador, las cuales pueden
serle útil en su ejercicio de investigación, partiendo de la fiabilidad que esta tiene en relación con
las respuestas dadas por los encuestados, que posibilitan una estandarización de información en
relación con las preguntas y situaciones tenidas en cuenta a través de la aplicación de este tipo de
técnica en investigación (Mayntz et al., 1983)
Cuestionario
El cuestionario es una herramienta con preguntas que busca obtener información
ordenada y sistemática acerca de un asunto en particular que viven las personas que participan en
su desarrollo. Para Muñoz (2003), el cuestionario es “un conjunto de preguntas, normalmente de
varios tipos, preparado sistemática y cuidadosamente, sobre los hechos y aspectos que interesan
en una investigación o evaluación.” (p. 2). En investigación, el cuestionario propicia la obtención
de la información principal en un primer momento, para conocer la realidad que viven los sujetos
que hacen parte de una situación social particular y, en segundo lugar, con el cuestionario se
pueden validar y evaluar los procesos desarrollados en investigación que van generando cambios
paulatinamente (Escofet et al., 2016).
Dentro del ejercicio de investigación, se ha utilizado el cuestionario inicial para
responder al primer objetivo específico el cual es conocer el uso de expresión oral de LE en los
estudiantes antes de llevar a cabo la propuesta investigativa. Además, es posible saber los
intereses, gustos, aspectos positivos y negativos que los estudiantes consideran relevantes a lo
largo de su experiencia con este tipo de aprendizaje, con el fin de fortalecer la intervención
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pedagógica a través del diseño y aplicación de planes de clase bajo el enfoque AICLE. Como se
observa en la tabla 3.
Tabla 3
Cuestionario inicial

Objetivo

Identificar
la
expresión
oral de
lengua
extranjera,
inglés de
los
estudiantes
de grado
décimo del
área
técnica de
medio
ambiente
del colegio
politécnico
Álvaro
González
Santana

Estructura Cuestionario Inicial

La primera parte del cuestionario se realizó para
identificar el uso de conocimientos previos de los
estudiantes para participar en una conversación.

Pregunta

De acuerdo con el Criterio que
relaciona las tres primeras
preguntas:
What is your name?
How old are you?
Where do you live?

Para esta parte, se buscaba que los estudiantes pudieran
aportar palabras técnicas y sociales que surgen de los
temas diarios, tal como lo hacen en su área técnica
ambiental para los contenidos del medio ambiente; es
decir el conocimiento que los estudiantes tienen del tema,
conocer qué tanto vocabulario en LE los estudiantes
conocen en relación con temas técnicos y sociales

Can you mention three words
related to fracking?

En la última parte del cuestionario la intención era
obtener información de los entrevistados frente aspectos
favorables, desfavorables, relación contexto-realidad de
los estudiantes, intereses y gustos de cada individuo que
hace parte al grupo objeto de estudio, en relación con sus
experiencias de aprender y hacer uso de la LE, para
poder generar estrategias de aprendizaje que innoven y
puedan despertar el agrado por la formación en LE.

¿Cómo te gustaría aprender una
lengua extranjera? Menciona
algunas ideas.

Why does the environment is
important for human beings?

¿Qué no le gusta de sus clases de
inglés con respecto a la
metodología vista durante sus
años de estudio?
¿Qué es lo que más se le dificulta
de aprender inglés?,

Nota. Cuestionario inicial aplicado a los estudiantes de grado décimo de la técnica de medio
ambiente del Colegio Politécnico Álvaro González Santana (fuente propia)
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Dentro del ejercicio de investigación, los cuestionarios serán aplicados personalmente los
cuales, según Molina et al., (2006) “destaca la ausencia de influencias de terceros, puede ser más
extenso al exigir menos esfuerzo del entrevistado y se consiguen las mayores tasas de respuesta
(80-85%)” (p. 4). Así, será posible tener un amplio margen de información que permitirá
discernir acerca del diseño de las clases, los aspectos positivos y las posibles implicaciones que
la intervención pedagógica pueda tener en el proceso del fortalecimiento de la expresión oral en
LE de los estudiantes de grado décimo del Colegio Politécnico de Sogamoso, Boyacá.
Con el cuestionario final, se pretendió responder al tercer objetivo específico planteado
en este estudio: comprobar el desarrollo de la expresión oral en Inglés de los estudiantes de
décimo grado en relación con temáticas del Medio Ambiente, y de esta forma dar respuesta a la
pregunta problema planteada, puesto que se describen los diferentes aspectos, percepciones,
sentimientos y reflexiones en torno a los hechos ocurridos y a los estudiantes participantes en las
actividades de aprendizaje diseñadas y aplicadas para fortalecer el desarrollo de la habilidad oral
en inglés. Este cuestionario final, se diseñó en dos partes: la primera parte se enfocó en
identificar el conocimiento de los entrevistados sobre las temáticas de medio ambiente
trabajadas, en la ejecución de los planes de clase a través del uso de la expresión oral en LE. Con
respecto a la segunda parte, esta se orientó en conocer la percepción de los estudiantes frente a la
estrategia implementada como se observa en la tabla 4.
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Tabla 4
Cuestionario final

Objetivo

Comprobar el desarrollo
de la expresión oral en
Inglés de los estudiantes
de décimo del Colegio
Politécnico Álvaro
González de Sogamoso

Estructura Cuestionario Final

Se buscó conocer el desarrollo de la
expresión oral de los estudiantes frente
a los temas de contenido de medio
ambiente vistos

Pregunta

Would you like to explain what
recycling is?
What is recycling important?
Why does taking care of the
environment improve our life as
human beings?
What activities would you do to
decrease pollution at Politécnico
school?

La parte final se diseñó en lengua
materna con el fin de valorar la
metodología aplicada, la estructura de
las clases a través del diseño de los
planes de clase, los materiales que se
tuvieron en cuenta para cada lección y
la experiencia de los estudiantes al
aprender y desarrollar su expresión
oral bajo contenidos técnicos.

Enuncie aspectos positivos y
negativos frente a la metodología
propuesta para el desarrollo de la
Expresión oral en inglés.
Nivel de satisfacción de hablar en
inglés con la metodología trabajada
en clase.
Describa su experiencia de hablar
en inglés bajo la metodología
desarrollada en cada clase

Nota. Cuestionario final aplicado a los estudiantes de grado décimo de la técnica ambiental del
Colegio Politécnico Álvaro González Santana. (Fuente propia)
Observación no participante
Esta técnica es la base para la recolección de datos en investigación cualitativa en la cual,
no sólo se “mira” sino se busca descifrar el significado por medio de los demás sentidos
(Fernández & Del Valle, 2010). Hacer Observación permite registrar el comportamiento del
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individuo donde el investigador mantiene cierta distancia para que sus pensamientos,
comportamientos y puntos de vista no influyan en el desarrollo del grupo objeto de estudio ante
las actividades y situaciones planteadas en la investigación. La observación no sólo se limita a un
ejercicio visual; como se mencionó anteriormente, sino que también es una tarea que involucra
todos los sentidos ya que, a partir de ellos, surgen situaciones que le permiten al observador
indagar y cuestionar sobre las acciones ejecutadas de los observados en pleno proceso de
investigación.
La técnica de la observación siempre será una tarea que estará presente en todo lugar y
estará ligada a todas las estrategias diseñadas para que se logre el propósito del quehacer
investigativo. Por tanto, siempre es bueno saber que la observación no sólo se hace para detallar
características y manifestaciones de la población en cuestión, sino también, comprender procesos
y experiencias o circunstancias; identificar problemas sociales y, generar hipótesis para futuros
estudios (Ibáñez, 1992). El objetivo primordial de los observadores fue registrar todos los hechos
o indicios que generaron información, conjeturas y afirmaciones frente al devenir del proceso
investigativo. La información recogida con este instrumento fue triangulada con los demás
resultados obtenidos de los otros instrumentos (cuestionario y notas de campo) para poder
consolidar hallazgos frente al objetivo de la propuesta investigativa.
Notas de campo
Con este instrumento se pretendió responder al segundo objetivo específico planteado en
este estudio: Definir las características del diseño de planes de clase bajo el enfoque AICLE para
fortalecer la expresión oral de estudiantes de décimo del Colegio Politécnico Álvaro González de
Sogamoso. Las notas de campo son registros flexibles que contienen información registrada por
el investigador sobre las descripciones y reflexiones percibidas en el contexto natural y se realiza
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con el objetivo de disponer de las narraciones que se llevan a cabo en el contexto de forma
exacta y completa teniendo en cuenta las acciones e interacciones de los participantes, (Latorre,
2005). De esta manera, con estas notas de campo, se registran los comportamientos de los
estudiantes en relación con las actividades propuestas en los planes de clase; es decir, su
desarrollo en la expresión oral, su participación en debates y monólogos, desarrollo de ideas, la
interacción, la negociación y comprensión de los mensajes.
Población
El presente estudio se desarrolló con diecisiete estudiantes de grado décimo quienes
hacen parte de la técnica de medio ambiente del Colegio Politécnico de Sogamoso, Boyacá. La
edad de los estudiantes oscila entre quince y dieciséis años, provenientes de un estrato
socioeconómico dos y tres. El nivel de uso de LE que ellos poseen es bajo; además, se
caracterizan por querer tener oportunidades para mejorar su conocimiento y uso de la lengua
inglesa.
Del mismo modo, se espera contar con cinco estudiantes que hacen parte del total de la
población como grupo muestra, bajo el muestreo probabilístico intencional que, en palabras de
Vara Horna, (2015) se hace sobre la base del conocimiento y criterios del investigador, y en la
experiencia de la población objeto de estudio buscando claridad dentro de los procesos e
información que se desarrolla. De esta manera, los estudiantes del grupo muestra seleccionados
cumplen los siguientes criterios: han estudiado desde la formación primaria y secundaria en la
misma Institución Educativa Politécnico Álvaro González Santana de Sogamoso Boyacá; han
tenido los mismos tutores en su proceso de formación en LE; muestran interés por mejorar su
expresión oral en LE; atienden a la misma área técnica ambiental desde el grado octavo; y
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conocen las temáticas seleccionadas de esta área, para la puesta en práctica de este ejercicio de
investigación.
Hallazgos y Discusión
Análisis de datos
Con respecto al análisis de los datos derivados de las diferentes técnicas e instrumentos
utilizados, estos se sometieron al método de análisis de contenido bajo la técnica de destilación
de la información siguiendo las nueve etapas sugeridas por Vásquez (2013) para la técnica de
encuesta cuyos instrumentos aplicados fueron los cuestionarios inicial y final (ver tabla 5); y de
la técnica de análisis de contenido propuesto por Mayring (2000), para analizar los datos de la
técnica de la observación cuyo instrumento son las notas de campo. Esto se hizo con el objetivo
de ordenar y clasificar la información obtenida para reconocer los hallazgos encontrados con
cada instrumento aplicado.
Tabla 5
Etapas de análisis de Contenido según la técnica de destilación de la información de Vásquez
(2013)

Método: Análisis de contenido bajo la técnica de destilación de la información Vázquez (2013)
Cuestionario Inicial

ETAPA

ETAPA 1

NOMBRE

DESCRIPCIÓN

Textos base para el Exploración del texto base para el análisis, se hizo la transcripción
análisis
de la información obtenida. Se asignó un código con las iniciales del
nombre y apellido de cada participante y un número consecutivo
respectivamente a cada pregunta hecha al grupo objeto de estudio.
(Ver anexo 2)
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ETAPA 2

Primera
clasificación de los
relatos a partir del
criterio

En esta primera clasificación se tiene en cuenta los términos de
mayor recurrencia de los relatos a partir de los criterios y subcriterios para las preguntas hechas en el cuestionario. (Ver anexo 3)

ETAPA 3

Selección de los
relatos a partir del
primer
término
recurrente

En esta etapa se seleccionaron los términos recurrentes para ver su
pertinencia. (Ver anexo 4)

ETAPA 4

Selección o recorte,
en
los
relatos
resultantes de los
apartados
pertinentes

Se seleccionan los relatos que van a ser tenidos en cuenta o van a ser
relacionados con el criterio inicial para analizar si para la pesquisa
es de utilidad todo el relato o una parte específica. (Ver anexo 5)

ETAPA 5

Nuevo tamizaje de Para la quinta etapa, se realiza un nuevo tamizaje de los recortes.
los recortes
Escribir una frase corta o descriptor que lo ilustre para mostrar la
relación con el primer término recurrente. (Ver anexo 6)

ETAPA 6

Lista y mezcla de los
descriptores

Para la sexta etapa, se enfoca en el listado y mezcla de descriptores,
es necesario la realización de una lista y una posterior agrupación de
descriptores. (Ver Anexo 7)

ETAPA 7

Lista y mezcla de los
descriptores

Para la séptima etapa, se construyen los campos semánticos que
contienen la información clave que hace parte de cada categoría
propuesta en el ejercicio de análisis de observación. (Ver anexo 8)

ETAPA 8

Recuperar
la
información base a
partir de las primeras
categorías resultado
del análisis

Para la octava etapa, se establecen las categorías que van a ser base
de la selección de los conceptos más frecuentes obtenidos en las
intervenciones. (Ver anexo 9)

ETAPA 9

Redacción del texto
que acompaña y
explica
cada
categoría

Para la novena etapa de análisis de contenido sugerida por Vásquez
se utilizó el cuestionario inicial aplicado a los estudiantes
participantes y la necesidad de dar respuesta al primer objetivo
específico.

Nota. Etapas de análisis de contenido del cuestionario inicial
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Análisis del cuestionario inicial
Para este instrumento, la primera pregunta: What is your name? Permitió invitar al
estudiante a hacer parte del cuestionario, con la cual se ofrece el espacio para que el entrevistado
se sienta cómodo y pueda responder sin problemas dado el contexto en el cual el entrevistador
puede llevar la entrevista (Perpiñá, 2012). Hacer uso de una pregunta en lengua inglesa como lo
es la relacionada con el nombre de cada persona sugiere que el estudiante debe tener
conocimientos previos de este tipo de información en esta lengua. La familiaridad de la
información proyectada al contexto hace que los saberes tengan fundamento y una razón de ser
(Salamanca et al., 2018). Con base en esto a continuación, se exponen cuatro de las respuestas
ante la pregunta: What’s your name? dadas por los diecisiete jóvenes y las cuales fueron
acertadas:
R1P1SG: My name is Daniel Santiago Gonzalez
R2P1YB: My full name is Yaidy Bonilla Sierra
R4P1KB: My name is Karen Lizeth Barrera Perez.
R6P1SP: My full name is Sol Stefania Preciado Avella.
Es posible ver que el sub-criterio “Uso de frases frecuentes para información personal”
incluye datos apropiados en gramática y semántica en las respuestas obtenidas. Al ser un
ejercicio oral, las réplicas fueron claras, con un uso adecuado en fluidez y pronunciación.
Claramente, se notó la familiaridad de los estudiantes con este tipo de interrogantes, sin
embargo, también fue útil la disposición de estos estudiantes frente al proceso, de este modo,
Nieto (2016) asegura que se necesita propender por motivar al educando desde la seguridad, la
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motivación y la confianza, en efecto, la enseñanza de LE inició desde las bases de la
presentación personal y una actitud asertiva frente a la clase.
No obstante, en esta primera pregunta, hubo algunos aspectos que evidencian la falta de
familiaridad con el uso básico de la LE de manera oral en algunos estudiantes (4 estudiantes). El
hábito de tener clases gramaticales ha hecho que inevitablemente las habilidades comunicativas
no sean tenidas en cuenta (Gómez, 2020) en mayor proporción y se ven reflejadas con respuestas
con información incorrecta o fuera de contexto, titubeos, repetición de preguntas e incluso
aspectos de pronunciación que marcan la falta de trabajo de la competencia oral en las aulas de
clase (Arnáez, 2009; Nieto & Salazar, 2019), estos errores comunes son expuestos en frases
como las que se exponen a continuación:
R3P1LB: Mi name is Leidy Katherine Benavides Ruiz
R14P1LS: Mmmmm, Yellow
R14P1LS: What is your name… Laura Lizeth Chaparro Montanez.
R15P1PG: What is your name? Ehhhh my name is Paula Alexandra Guarín Bello.
De la misma manera, al revisar las respuestas de la pregunta dos, donde se les solicitaba a
los estudiantes expresar la edad que tienen, se presentaron aciertos entre sujeto y verbo en las
respuestas dadas, como se exhibe en las siguientes respuestas ofrecidas:
R2P2YS: I am fourteen years old
R3P2LB: I am fifteen years old
R5P2NP: I 'm sixteen years old.
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Sin embargo, cinco estudiantes respondieron utilizando erróneamente el verbo “have”
para hacer énfasis en la expresión “yo tengo”. Ellos recurrieron a la lengua materna para poder
dar respuesta. La comprensión de la pregunta fue positiva, sin importar los errores de
pronunciación o de gramática que se presentaron en esos momentos (Paredes et al, 2020).
R10P2EH: I have fourteen years old.
R11P2AH: I have fifteen years old
R12P2GH: I have fifteen years old
R15P2PG: Fainfteeen years
R16P2SP: I have fairy years old
Para la pregunta tres, donde se les solicitaba a los estudiantes el lugar de residencia, se
pudo evidenciar mediante sus respuestas, que hubo compresión y de allí que pudiera haber uso
de la expresión oral. Las respuestas dadas presentaron información coherente a pesar de los
errores de pronunciación e incluso gramaticales que surgen para este tipo de ejercicios orales
R16P3SP: I live in
R17P3JM: I live in
R14P3LS: I on live
R7P3ES: I am lived
De acuerdo con la destilación de la información, se encontró que los estudiantes hacen
uso de frases comunes referentes a la información personal al igual que hacen uso de frases para
solicitar aclaración; si los estudiantes están expuestos a ejercicios orales en LE, en sus lecciones
o por fuera de ellas (Cummins, 2009) teniendo contacto con la lengua más tiempo, es probable
que el desarrollo de las conversaciones sean más naturales y por ende significativas (Giacobbe,
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n.d), con fundamentos sociales que permitan la realización de la lengua en diferentes contextos.
Esta ha sido la mejor manera que ha tenido el ser humano para poder tener interacción con el
contexto y el conocimiento (Vygotsky, 1972) y así construir su acervo cognitivo, social y
cultural. Tanto la LE como la materna deben ser trabajadas y vividas bajo la idea de
comunicación, haciendo especial énfasis en la participación y construcción que permita a sus
hablantes poder hacer uso de ella y relacionarse con el mundo en el que él vive.
De acuerdo con el Criterio que relaciona las tres primeras preguntas del cuestionario,
“Uso de conocimientos previos para participar en una conversación”, se puede interpretar
también que, con éstas, se evidencia uso básico de la LE (A1), en el cual los estudiantes conocen
aspectos primarios de la lengua inglesa tal como verbos básicos y de uso frecuente en las clases
(be, live, come) pronombres e información adicional (nombre de lugares, los números). Lo
anterior se ha logrado debido a que estos aspectos los han interiorizado gracias al input al que
han estado expuestos durante su proceso de aprendizaje previo, comprendidos y almacenados en
su memoria a corto plazo para luego ser incorporados en la memoria a largo plazo por medio de
la exposición a un input rico, significativo y comprensible de lenguaje en uso (Tomlinson, 1998;
León, 2016).
De esta manera, según las características de la competencia oral para el MCERL (Marco
Común Europeo de Referencia para las Lenguas), el nivel A1: Es el nivel más bajo del uso de la
lengua, en el cual el alumno interactúa de forma sencilla, sabe plantear y contestar preguntas
sobre sí mismo, sobre el lugar donde vive, sobre las personas que conoce y sobre las cosas que
tiene; realiza afirmaciones sencillas en áreas de necesidad inmediata o relativas a temas muy
cotidianos lo que conlleva a no depender de un repertorio muy limitado, ensayado y organizado
lexicalmente de frases que se utilizan en situaciones concretas. (Cervantes, s.f)
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La comprensión de la información solicitada y expresión oral desarrollada en estas
preguntas por parte de los estudiantes permitió que ellos pudieran utilizar la lengua en un
contexto académico que abría el espacio para comenzar el cuestionario. Las preguntas y más de
índole personal, generan espacios de confianza y pueden impulsar al entrevistado a tener un
proceso adecuado como sucedió con en el ejercicio del cuestionario (Robles, 2011). Como se
comentó anteriormente, el criterio obtenido de esta primera parte del cuestionario “Uso de
conocimientos previos para participar en una conversación” presentó altibajos en el sentido
gramatical y de pronunciación; sin embargo, la expresión oral por parte de los entrevistados fue
consecuente y explícita en los mensajes y respuestas dadas por ellos.
Después de haber disertado acerca del significado expuesto en las tres primeras preguntas
del cuestionario y de conocer el nivel de expresión oral que tienen los estudiantes de grado
décimo del Colegio Politécnico Álvaro González Santana de Sogamoso, se da respuesta al
primer objetivo específico: “Identificar la expresión oral de lengua extranjera inglés, de los
estudiantes de grado décimo del área técnica de medio ambiente del colegio politécnico Álvaro
González Santana”. Igualmente, es fundamental reconocer el alcance que tienen los estudiantes
oralmente en LE, con temas que los llevan a contextos académicos donde los contenidos han sido
abordados en lengua materna. Por eso las preguntas cuatro y cinco pretendían situar al
entrevistado en temas de contenido basados en los componentes del medio ambiente a través del
uso de la LE.
Con la pregunta cuatro: Can you mention three words related to fracking? El
entrevistador buscaba conocer qué tanto vocabulario en LE los estudiantes manejan en relación
con temas técnicos y sociales. Es importante que la enseñanza de la LE esté por fuera de los
lugares comunes donde los estudiantes la aprendan. Al trabajar con temas sociales, se amplía la
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proyección para usar la lengua en diferentes contextos. Para esta parte, se buscaba que los
estudiantes aportaran palabras técnicas y sociales que surgen de los temas diarios, tal como lo
hacen en su área técnica ambiental para los contenidos del medio ambiente. Los estudiantes que
fueron entrevistados mediante el cuestionario conocen la información solicitada en la pregunta
cuatro, sin embargo, al trabajar esta información en lengua inglesa, los resultados arrojados
mostraron que doce estudiantes respondieron o intentaron hacerlo de acuerdo con el contexto
solicitado.
R2P4YB: Explotation, nature, animals
R3P4LB: Explotation, destruction, and contamination
R5P4NP: Destroy, dangerous, bad idea
R7P4ES: Damage, destruction, and contamination
R12P4GH: Extinction, Contamination, y destruction.
R16P4SP: Petrol, gas, and contamination
Hubo cinco estudiantes que, aunque conocían la información solicitada en esta pregunta,
no completaron su participación como se esperaba debido a la falta de vocabulario y de relación
de estas temáticas en inglés bajo el contexto del medio ambiente como el fracking. Por tanto,
hubo uso de la lengua materna para poder responder, usos de expresiones en inglés para pedir
repetición de preguntas.
R1P4SG: repeat please
R1P4SG: I don´t understand
R2P4YB: ¿Lo que quiere decir es…?
R8P4CA: I do not understand
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Con la pregunta Cinco: “Why does the environment is important for human beings?” Se
invitaba al estudiante a participar expresando sus opiniones o puntos de vista, la relación que
tiene el Medio Ambiente para el beneficio del ser humano. Así como ocurrió con la pregunta
anterior, hubo estudiantes que recurrieron a su conocimiento en inglés para responder a pesar de
las dificultades; en forma, pronunciación y producción que presentaban; ellos comprendieron la
pregunta y respondieron oralmente con las herramientas lingüísticas que poseen, según
Dmitrenko, (2013) producto de sus experiencias formativas y de las oportunidades que han
tenido para proyectar la lengua en sus contextos como ocurre pocas veces en las instituciones de
educación.
R2P5YB: Dangering, nature and animals.
R3P5LB: Need environment
R4P5KB: I live in a healthy environment
R5P5NP: Nature is everything
R6P5SP: Be careful with animals, humans are destroying the world
Es importante recalcar que la falta de conocimiento en vocabulario como el que fue
solicitado en estas dos últimas preguntas abre la brecha aún más, de no tener sociedades
bilingües, dado que el aprendizaje y la enseñanza en LE debe ser holística que incluya “asuntos
lingüísticos y comunicativos, aspectos sicológicos, sociales y culturales” (Fandiño & Bermúdez,
2016, p.9). Aunque los estudiantes son conocedores de estas temáticas en su lengua materna, en
el momento de expresar sus ideas o aportes en lengua inglesa, se ven limitados para participar e
incluso para entablar una conversación con base en temas de diversa índole, que requiera
vocabulario diferente al de información personal.
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R1P5SG: I do not understand
R7P5ES: I don´t understand
R9P5OB: I don´t understand
R11P5AH: I don´t understand
R12P5GH: I don´t understand
R13P5J: Repeat question
R13P5JL: I don´t understand
De esta manera se observó, que los estudiantes poseen expresión oral en LE siempre y
cuando los temas personales como nombre, lugar de residencia y edad entre otros, sean el centro
de la discusión; pero, cuando los aspectos de esta producción se proyectan a otros campos como
el social, técnico y profesional, los estudiantes presentan limitación de herramientas lingüísticas,
pragmáticas y léxico gramaticales para construir textos orales mediados por temas de interés
general como aquellos de contenido (Jurado, 2013), que hacen parte del programa de área técnica
Ambiental de los estudiantes de grado décimo del colegio Politécnico Álvaro González Santana
de la ciudad de Sogamoso. Así el criterio “Expresión oral en LE con base en contenido” para la
segunda parte del cuestionario, evidencia la necesidad de implementar estrategias que faciliten el
aprendizaje de contenidos y promuevan la expresión oral en LE.
En la última parte del cuestionario el cual contenía tres preguntas que debían ser
respondidas en español, presentaba una intención diferente en el desarrollo de este. Preguntas
como: ¿Cómo te gustaría aprender una lengua extranjera? Menciona algunas ideas;¿Qué no le
gusta de sus clases de inglés con respecto a la metodología vista durante sus años de estudio?,
¿Qué es lo que más se le dificulta de aprender inglés?, buscaban obtener información de los
entrevistados frente aspectos favorables y desfavorables, relación contexto-realidad de los
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estudiantes, intereses y gustos de cada individuo que hace parte al grupo objeto de estudio, en
relación con sus experiencias de aprender y hacer uso de la LE, y de esta forma generar
estrategias de aprendizaje que innoven y puedan despertar el agrado por la formación en LE.
Para el diseño de una estrategia de aprendizaje actualmente, se debe considerar las diferentes
características personales, sociales, culturales de los estudiantes que contribuyan a desarrollar
aprendizajes significativos (Rodríguez, 2003).
Para la pregunta: ¿Cómo te gustaría aprender una lengua extranjera? Menciona algunas
ideas, los estudiantes dieron respuestas que no sólo involucran sus gustos e intereses, la
oportunidad de tener ejercicios de inmersión o formación junto a la compañía de personas
nativas en el uso de la LE, sino también el uso de material audiovisual que despierte el interés
por el aprendizaje. Para esta parte, la idea se basaba en reconocer qué aspectos se podrían tener
en cuenta para el diseño de elementos o herramientas que fortalezcan los saberes en las clases y
les brinde un concepto diferente a lo que puede considerarse como enseñanza del inglés en las
aulas de clase.
R7P6ES: Ehhh… Escuchando hablar a otras personas ese idioma
R6P6SP: teniendo contacto con gente nativa del idioma pero que también sepa del
nuestro y viendo cosas que a mí me gusten, que nos gusten, música, series, con subtítulos en el
idioma que desee aprender
R5P6NP: hablando con gente que sea de allá de donde quiera aprender la lengua
R4P6KB: hablar con otras personas que hablen el otro idioma aprender de otras formas,
música en inglés, o programas que vengan con algunos subtítulos para palabras que ayudan
mucho
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Como se observa, los intereses de los estudiantes presentan un escenario distinto a las
clases gramaticales que usualmente se atienden en el colegio. Se fomenta una oportunidad para
que la voz del aprendiz esté presente en el desarrollo curricular y por ende en los planes de área,
asignatura y de clase con fines educativos que preparen al ser humano ante los objetivos que el
mundo de hoy demanda (Garrido, 2010).
En la pregunta seis: ¿Qué no le gusta de sus clases de inglés con respecto a la
metodología vista durante sus años de estudio? Fue importante valorar los aspectos que no han
permitido que haya un aprendizaje esperado durante los procesos de formación de LE. Identificar
las razones de la falta de aprendizajes significativos es fundamental para ejercer procesos
diferentes que permitan lograr los objetivos de la educación en LE propuestos para Colombia.
Establecer los aspectos que impiden un proceso de aprendizaje es esencial desde el momento en
que se planean las clases, para diseñar las estrategias y materiales pertinentes que motiven la
formación en los estudiantes, (Amaya et al., 2016; Casas et al., 2019). Dentro de los resultados
obtenidos en esta pregunta, sobresalen aspectos que relacionan al docente y su metodología;
entre ellos: forma de hablar en inglés es muy rápido, a que los estudiantes no pueden utilizar la
oralidad, no comprenden ni hablan la LE, ni a elementos relacionados con la pronunciación y
aspectos gramaticales.
R17P8JM: El aprendizaje de la conjugación de las palabras y cómo se dice
R15P7PG: Ehhh, pues sí, como que los profesores hablan muy rápido pero entonces en
si es como. Si se podría decir que aprender
R13P7JL: Algunos profesores van muy rápido y no comprendo muy bien la
pronunciación.
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R11P7AH: Ehhh, pues que muchos profesores toman los temas muy rápido y a veces uno
no entiende muy bien y pues no puede aprenderlo de la mejor forma
Dentro de la necesidad de identificar los obstáculos más comunes que tienen los
estudiantes para aprender, aparece la pregunta número siete: ¿Qué es lo que más se le dificulta
de aprender inglés?, como una oportunidad de ver qué aspectos y habilidades comunicativas en
LE pueden ser trabajadas, fortalecidas y, sobre todo, proyectadas en el quehacer diario de los
estudiantes. Quienes reconocieron su falta de comprensión ante el discurso oral del profesor, la
ausencia de oralidad de LE dentro de las clases, los ejercicios relacionados con pronunciación y
uso de gramática, y la dificultad de adquirir y aprender vocabulario.
R9P8OB: Mmmmm, pues como la escritura, o sea pues, por ejemplo; si me ponen, así
como a escribirla… como que si pues la escritura y la pronunciación
R10P8EH: Yo creería que aprender vocabulario.
R15P8PG: Ehhh. Hablar y escuchar las palabras correctamente
De acuerdo con lo anterior, se evidenció la necesidad que sienten los estudiantes de
aprender la lengua inglesa, para lo cual el docente debe proponer estrategias para que el
conocimiento pueda ser adquirido de forma diferente a aquellas metodologías que han sido base
de su formación en los últimos años, y cuyos modelos de enseñanza-aprendizaje no han
considerado la realidad actual de los estudiantes y del mundo en el que ellos hacen parte, de su
contexto, de las consideraciones de los lugares donde viven y de la posibilidad de proyectar
estos saberes a escenarios distintos que fortalezcan su aprendizaje.
Por tal razón, dentro de la recolección de la información en estas dos últimas partes del
cuestionario inicial (expresión oral de LE con base en contenidos e información necesaria que
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genere el diseño de una estrategia que pueda fortalecer la expresión oral en LE), se evidenciaron
los siguientes aspectos: primero, los estudiantes no poseen los elementos léxico gramaticales
necesarios para construir textos orales con base en contenidos; segundo: no hay un claro indicio
para iniciar procesos de aprendizaje de LE que beneficien a todos los estudiantes sin importar su
contexto; como tercer aspecto, no hay estrategias ni diseños de clases apropiados que puedan
sentar las bases de los procesos de aprendizaje de LE; cuarto, las clases son realizadas sin tener
en cuenta los aspectos internos y externos de cada individuo. Por último, se sigue desconociendo
los propósitos mundiales que ahora tiene la educación (OCDE, 2020) que le permitan al ser
humano asumir el rol de ser un ciudadano competitivo en el mundo de hoy.
Cuestionario final
Como segundo paso del análisis de la información, se tiene un cuestionario final que
busca dar respuesta al tercer objetivo específico: Comprobar el desarrollo de la expresión oral
en Inglés de los estudiantes de décimo grado en los estudiantes de grado décimo del Colegio
Politécnico Álvaro González de Sogamoso. Este permitía conocer el desarrollo de la expresión
oral de los estudiantes frente a los temas de medio ambiente vistos y los pormenores que
surgieron frente al diseño, secuencia metodológica y aplicación de planes de clase bajo el
enfoque AICLE. Dentro de los datos obtenidos con esta técnica de recolección de la información,
se da paso a continuación, al análisis de contenido bajo la técnica de destilación de la
información propuesta por Vásquez (2013) en 9 etapas, esto con el fin de ordenar y clasificar los
resultados arrojados por este instrumento. (Ver tabla 6)
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Tabla 6
Análisis de Contenido bajo la técnica de destilación de la información Vásquez (2013) para el
cuestionario final.

Método: Análisis de contenido bajo la técnica de destilación de la información Vázquez (2013)
Cuestionario Final

ETAPA

NOMBRE

DESCRIPCIÓN

ETAPA
1

Textos base para el análisis

Exploración del texto base para el análisis, se hizo la transcripción de la
información obtenida. Se asignó un código con las iniciales del nombre y
apellido de cada participante y un número consecutivo respectivamente a
cada pregunta hecha al grupo objeto de estudio. (Ver anexo 16)

ETAPA
2

Primera clasificación de los
relatos a partir del criterio

En esta primera clasificación se tiene en cuenta los términos de mayor
recurrencia de los relatos a partir de los criterios y sub-criterios para las
preguntas hechas en el cuestionario. (Ver anexo 17)

ETAPA
3

Selección de los relatos a
partir del primer término
recurrente

En esta etapa se seleccionaron los términos recurrentes para ver su
pertinencia. (Ver anexo 18)

ETAPA
4

Selección o recorte, en los
relatos resultantes de los
apartados pertinentes

Se seleccionan los relatos que van a ser tenidos en cuenta o van a ser
relacionados con el criterio inicial para analizar si para la pesquisa es de
utilidad todo el relato o una parte específica. (Ver anexo 19)

ETAPA
5

Nuevo tamizaje de los
recortes

Para la quinta etapa, se realiza un nuevo tamizaje de los recortes. Escribir
una frase corta o descriptor que lo ilustre para mostrar la relación con el
primer término recurrente. (Ver anexo 20

ETAPA
6

Lista y mezcla de los
descriptores

Para la sexta etapa, se enfoca en el listado y mezcla de descriptores, es
necesario la realización de una lista y una posterior agrupación de
descriptores. (Ver anexo 21)

ETAPA
7

Lista y mezcla de los
descriptores

Para la séptima etapa, se construyen los campos semánticos que contienen la
información clave que hace parte de cada categoría propuesta en el ejercicio
de análisis de observación. (Ver anexo 22)
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ETAPA
8

Recuperar la información
base a partir de las primeras
categorías resultado del
análisis

Para la octava etapa, se establecen las categorías que van a ser base de la
selección de los conceptos más frecuentes obtenidos en las intervenciones.
(Ver anexo 23)

ETAPA
9

Redacción del texto que
acompaña y explica cada
categoría

Para la novena etapa de análisis de contenido sugerida por Vásquez se utilizó
el cuestionario inicial aplicado a los estudiantes participantes y la necesidad
de dar respuesta al primer objetivo específico.

Nota. Etapas de análisis de contenido del cuestionario final.

Análisis cuestionario final
Para este cuestionario se hizo un ejercicio de análisis que tenía como base el cuestionario
inicial aplicado a los estudiantes. Con este cuestionario inicial se buscaba identificar el nivel de
uso de la expresión oral en LE de los estudiantes a través de información básica; saber cómo esa
expresión y habilidad oral se integraba comunicativamente con temas de contenido de medio
ambiente; y, por último, identificar los intereses, gustos, experiencias que han vivido los
estudiantes a lo largo de su aprendizaje de lenguas. Para este último cuestionario se tuvo en
cuenta la segunda y última parte del cuestionario inicial con el fin de evaluar cómo después de la
aplicación y ejecución del ejercicio investigativo, se logró mejorar o no su expresión oral en
inglés; y, las implicaciones que tuvo la propuesta metodológica hecha a través del diseño e
implementación de los planes de clase bajo el enfoque AICLE.
En esa misma línea, como los resultados obtenidos del primer cuestionario en su segunda
parte no fueron los esperados, con la implementación de la estrategia pedagógica se pretendía
mejorar la expresión oral de inglés teniendo en cuenta las temáticas de contaminación,
calentamiento global y reciclaje. Para esto, después de haber ejecutado la propuesta pedagógica y
de la interacción oral en lengua inglesa que tuvieron los estudiantes, fue notable ver que los
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resultados arrojados con la técnica de observación no participante para las actividades
establecidas, tuvieron una intervención clara, acertada, de familiarización con los contenidos y
de reflexión para generar interacción y socialización de las temáticas aplicadas y proyectadas a
través del uso oral de la LE, en los diversos contextos personales, sociales, culturales de los
estudiantes. Aciertos que fueron corroborados en la implementación de este último cuestionario
y que se tuvieron en cuenta, para conocer la trascendencia de esta propuesta investigativa en el
ejercicio del uso de las habilidades comunicativas en inglés.
En esta última herramienta de recolección de la información; el cuestionario, se diseñaron
siete preguntas que contenían dos aspectos: el primero, la suficiencia oral en LE en relación con
el uso de contenidos técnicos y, en segundo lugar, los puntos de vista y percepciones de los
estudiantes con respecto a la experiencia vivida y del valor que tuvo la metodología aplicada en
su proceso de formación para hacer uso de la expresión oral.
Las tres primeras preguntas de esta herramienta se enfocan en el contenido de las
temáticas vistas en las clases por medio del uso oral del inglés: Would you like to explain what
recycling is, Why is recycling important?, Why does taking care of the environment improve our
life as human beings? Para este caso, se contó con un formato similar del primer cuestionario
aplicado, con la misma intención de conocer el uso y desarrollo de la competencia oral de inglés
por medio de las temáticas ya anteriormente mencionadas. Como pregunta de entrada para que
los estudiantes pudieran familiarizarse con el cuestionario y se activará su acervo lingüístico de
lengua inglesa, se formuló: what is your name? Las respuestas frente a esta pregunta fueron
adecuadas debido a que frecuentemente, en las clases de inglés, este tipo de preguntas son hechas
con el fin de activar los saberes previos que puedan cimentar la adquisición de unos nuevos
(Vygotsky, 1974)
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De esta manera, ya dado el inicio de la aplicación de esta herramienta de recolección de
información, se dio paso a la pregunta: Would you like to explain what recycling is? y para su
respuesta, los estudiantes recurrieron a los saberes básicos y a aquellos adquiridos como el
vocabulario técnico, expresiones que aparecían en cada lección de este proceso de investigación
para participar y lograr el objetivo comunicativo de cada pregunta hecha.
R1P1-DG: Is recycling making new life for a product like plastic, bottles…
R2P1-NP: Is helping a ozone layer and like humans, animals and nature
R3P1-CA: Recycling is a process, mm, classify the paper, glass, cardboard other objects
R4P1-YB: Recycling is classifying and reduce more elements and objects for example
paper, glass, cardboard, plastic
Para esta pregunta hubo mayor fluidez y elementos léxico gramaticales en el uso de la
expresión oral de LE en este cuestionario final, y gracias a la implementación del ejercicio de
investigación, los estudiantes participaron exponiendo sus ideas a pesar de los errores
gramaticales, estructurales e incluso de pronunciación que surgieron durante el desarrollo de esta
herramienta de recolección de información, dado que como afirma Martínez y Hernández (2019)
dentro de los ejercicios de formación en LE, se debe promover la interacción de los individuos
para que haya comunicación, un uso de lengua sin restricciones donde la emisión de los mensajes
sean de libre desarrollo, a pesar de los errores que pueden surgir durante su producción.
En la pregunta número dos: Why is recycling important? y frente al uso de la expresión
oral de LE, se buscaba que el estudiante explicara y argumentara a partir de los saberes previos y
los ya adquiridos, sus ideas apoyadas por los componentes temáticos del área ambiental que eran
el eje central del uso de la expresión oral, con esta propuesta se buscaba generar situaciones
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comunicativas con las que se promoviera la participación de los hablantes para construir textos
orales e ir más allá de los que ellos habitualmente hacen en LE ( Lengua a través del
aprendizaje).
R2P2-NP: Is important recycling because we are helping nature ozone layer, humans
and helping waste
R3P2-CA: because care of the environment and ee don’t see the trash in the city in the
forest, improve our lifes
R8 P2-SP: I think that recycling is important because if we don´t recycle the planet will
be dirty and inhabitable.
R9 P2-JM: Recycling is important because we help the planet and also for environment
for us.
La importancia de generar espacios donde los estudiantes puedan usar su LE es
indispensable en los procesos de aprendizaje de lenguas (Mejía, 2016). Los contenidos y saberes
adquiridos por medio de la LE, serán el puente entre la posibilidad de tener herramientas para
hablar e involucrar a los individuos a la construcción textual oral. Los diferentes componentes
léxico-gramaticales y las temáticas de medio ambiente, abrieron la posibilidad de hacer uso de la
expresión oral en LE. Los estudiantes construyeron textos orales, organizaron sus oraciones,
hicieron énfasis en sus saberes para responder a esta pregunta y darle espacio a su
argumentación. Aunque su mensaje fue entendido, los diferentes errores de forma que hayan
surgido; como por ejemplo la falta de sujetos en las oraciones (sintáctico), evidencian el esfuerzo
que hicieron los estudiantes para comunicarse y experimentar otro tipo de formación en lenguas
extranjeras, un tipo de formación que esté aplicado a contextos que relacionan su diario vivir
(Marrero, 2013).
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La pregunta número tres, Why does taking care of the environment improve our life as
human beings? se considera uno de los retos más grandes de los estudiantes frente a la expresión
oral que debían desarrollar y responder en este caso. Es una pregunta cuyo escenario es la
proposición y la argumentación. Era prioridad del estudiante hacer uso de sus saberes y de los
conocimientos adquiridos en LE para participar oralmente. Primero, ellos debían comprender lo
que se preguntaba, luego organizar su discurso y sus premisas para apoyar lo que estaban
diciendo:
R1P3-DG: Because we are the environment, we are part of it, so if we put a relationship
with environment we make it better we like like we take care of plants we have more oxygen and
we don´t have to may be like the mountains is hard to win so if we improve this relationship with
the environment we can improve proper life in simple things air breath.
R3P3-CA: Care of the environment improve our lives because of mm and to breath air
pollution and for the life sii
R5P3-OB: Because is form of the life this for me for people and animals nature
R8P3-SP: Because if we don´t care the environment we have a bad life.
R11P3-PG: Is because eh, eh, eh the pollution eh, eh, eh. Because the chemicals of the
air produce asthma, cancer, and red eyes in people and eh, eh, eh, and is extinction of the
animals in your home.

Como resultado de esta pregunta, no fue respondida por algunos estudiantes y aquellos
que sí lo hicieron, usaron sus saberes previos y expresaron opiniones como ocurrió con “R1P3DG, R5P3-OB, R5P3-OB” quienes, hicieron uso de la información léxica aprendida en cada
lección lo que les permitió construir sus textos y apoyar su discurso. Es normal que el desarrollo
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de las habilidades comunicativas de LE en Colombia no sea fortalecido en la mayoría de las
aulas de clase (Gómez, 2020), no obstante, por medio de este ejercicio de investigación, se
observa que existe la posibilidad de motivar a los estudiantes a que usen sus habilidades como
es la oral para este caso, y que puedan experimentar un aprendizaje nuevo y significativo en LE
tal como ocurrió con: “R3P3-CA, R11P3-PG” , quienes participaron de manera activa en los
ejercicios de comunicación relacionados con temas de medio ambiente.
La pregunta número cuatro: What activities would you do to decrease pollution at
Politécnico School? invitaba a los estudiantes a proponer soluciones sobre aspectos que ocurren
en un contexto local más cercano como es el de su colegio. Si bien, la idea de conocer las
temáticas de medio ambiente en LE es importante para Bohórquez y Rincón, (2018), poner al
estudiante ante una situación que lo incite a proponer, exige una atención especial ya que sus
respuestas bajo el uso de la LE, presentará los resultados de la puesta investigativa realizada.
Para esto, la cognición y la cultura serán las bases de las respuestas dadas ya que los
conocimientos adquiridos en las clases bajo el modelo AICLE y su proyección en los lugares que
los estudiantes normalmente frecuentan como el Colegio Politécnico, abrirán la posibilidad de
que el conocimiento se active con el fin de hacer uso de la habilidad oral frente a las preguntas.
R11P4-PG: Politécnico school recycle for the eh, eh, eh, ---------- trash bin classify
materials, eh, eh, eh, could cardboard, paper, plastic, etc. And eh, eh, eh, reduce, process reduce
the homework or material for the homework.
R9 P4-JM: For example, make a group and supervise other students in the Descanso?
R8 P4-SP: First I talk with my companinos to don´t throwing garbage in the ground and
recycling paper and glass and other materials.
R5P4-OB: Campaigns for recycling, recycling of the glass ee recycle the mattiers,
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R3P4-CA: In the politécnico school activities recycling, because classify the trash,
también save the water, because in the bathrooms sometimes don´t save water
Con base en las respuestas anteriores, es importante señalar cómo los conocimientos
surgidos a través del tríptico del lenguaje (Lengua de aprendizaje, lengua para el aprendizaje,
lengua a través del aprendizaje) para la comunicación en AICLE (Coyle et al., 2010) fueron
tenidos en cuenta para que los estudiantes propusieran soluciones a la situación que su colegio y
ciudad viven, generando así, conciencia ambiental desde el aula. Como se puede ver, las
respuestas dadas poseen comprensión, reflexión, uso de vocabulario técnico, estructura dentro de
las oraciones “R9 P4-JM, R8 P4-SP, R5P4-OB” a pesar de usar la lengua materna para
completar sus ideas en LE en algunos casos.
Como otro aspecto fundamental del análisis del uso de la expresión oral en LE, fue
necesario incluir las características de la expresión para reconocer los pormenores que se
generaron en cada discurso de los estudiantes, estos son: Flexibilidad, fluidez, desarrollo
temático, coherencia y cohesión, precisión, (Consejo de Europa, 2020). Para la flexibilidad, los
estudiantes después de haber recibido la información lexical necesaria para cada clase (lengua de
aprendizaje y para aprendizaje), se adaptaron a las tareas y ejercicios organizados en la clase
para presentar sus ideas de forma oral, hacer uso de la LE holísticamente, y atender las
necesidades comunicativas solicitadas para ser apoyadas por los argumentos necesarios de
acuerdo con el hilo comunicativo. Es posible afirmar que los productos hechos a través de la
expresión oral para esta característica alcanzaron su objetivo ya que como muestra del desarrollo
de las clases, se hizo preguntas como: What happens to bottles then? o how can pollution in
water affect you?, cuyas respuestas se adecuaron a cada momento comunicativo.
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C1-M2-R1: they washed it and they make a pot and then they put it in mop and then it is
right and make the … las hojas
C3-M3-RI My pollution is water the pollution water affected is health because gets sick
… and affected with consumption.
En la fluidez, los estudiantes mantuvieron su ritmo para hablar y hacer oraciones
coherentes. La mayoría de las veces los hablantes objeto de estudio hacían pausas para retomar
lo dicho y unirlo con nuevos fragmentos lingüísticos que promovía fluidez lenta, pero con
sentido. Para este componente de la expresión oral como afirma Barrios (2015), se reconocía el
léxico y demás expresiones, la relación de estos en los diferentes temas de contenido, actividades
desarrolladas en clase, además de la oportunidad para usar, construir y crear textos orales en LE.
What happens to the batteries?
C1-M2-RI: The batteries are divided in heavy metal, acid and plastic, breaking the
batteries.
How about garbage in your neighbourhood?
C4-M3-RI An my house, eeeee a neighbourhood eeeeeee, there is a lot of Garbage that
is, eeee thrown away is loads where there are no how. And the areas where a garbage and
should be, be strong are really very deteriorid and people are not aware of no…
Para el desarrollo temático, desde el inicio de la aplicación de los planes de clase en cada
lección, los estudiantes en primer lugar conocieron las temáticas a través de las diferentes
propuestas para cada plan de clase, participaron tímidamente con las actividades planteadas y en
la medida que se abría espacio para cada actividad, este aspecto fue mejorando a tal punto que la
mayoría de ellos tomaron parte de los contenidos activamente. En los diferentes discursos dados,
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ellos trataron de tomar parte del ejercicio de la expresión oral, de usarla con fines comunicativos
teniendo como base cada componente de los diferentes temas propuestas de medio ambiente para
este ejercicio investigativo, y su relación con diferentes contextos de la población objeto de
estudio; mantuvieron la conversación y finalizaron su participación a pesar de los errores y
situaciones que suelen presentarse cuando se hace uso oral de una LE. En consecuencia, los
mensajes emitidos por los estudiantes fueron comprensibles.
C3-M3-RI: I choose water pollution: In specific zones it is normal to find lots and lots of
trash in the river that make water dark, dirty and stinky. This water flows run away and affect
the life for the people from deserted zones, from centre zones, the actual central and the other
border zones to Duitama.
C4-M3-RI: Hello, today I'm, I am here to introduce you how pollution in my new… my
neighbourhood affects clima change. First, I will start by saying that I my neighbourhood there
is a lot of garbage in a lot (L1: lote) near my house. And this also affects, affects the entire
neighbourhoods since, sometimes they live in houses…
Para la coherencia y cohesión hubo altibajos dentro del uso de la expresión oral. Esto
pudo ser por la falta de competencia que tienen los estudiantes en LE o la falta de práctica de la
habilidad oral en los diferentes contextos personales, educativos y sociales de los estudiantes
(Kalan,2007). Si bien, Cummins (1989) propone que las habilidades comunicativas deben ser
fortalecidas no sólo en la escuela (CALP) sino también en otros lugares donde el estudiante
frecuenta (BICS), es pertinente tomar acción ante esta necesidad formativa que aqueja los
procesos de adquisición de la LE en Colombia. Ejercicios de input dados a través de la lectura,
los elementos audiovisuales y los ejercicios de fortalecimiento de los saberes que hubo en las
clases, pudieron proveer elementos lingüísticos que complementaron los ejercicios orales
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significativamente, buscando como se ha mencionado anteriormente, comprensión de los
mensajes emitidos por los hablantes.
C3-M3-RI: Air pollution: I choose air pollution affected so much Sogamoso, because
Sogamoso is a city with more air pollution in Colombia. Air pollution causes asthma and cancer
What is important about recycling glass?
C2-M2-RI: it´s very important because we take care the planet.
Como se mencionó anteriormente, las respuestas dadas por los estudiantes la falta de
práctica del uso de las habilidades comunicativas por parte de los estudiantes permite que dentro
de su discurso haya circunloquios, vacíos, repetición de palabras, duda, debido a la falta de
relación que ha habido en sus procesos de formación de LE y que ahora con esta puesta en
práctica posibilita abrir caminos a un aprendizaje sólido y lleno de significado dentro del
quehacer de cada persona.
Finalmente, para la característica de precisión, los mensajes emitidos oralmente por los
estudiantes evidenciaron el uso de componentes de contenido, uso de herramientas lingüísticas,
gramaticales, lexicales y de contexto, los cuales proyectaron en gran medida, la situación
académica que tenía el estudiante, además de trabajar con una realidad discursiva necesaria para
hacer uso oral de la LE.
How do you consider recycling in Sogamoso? Is it a good process or not?
C1-M3-RI: we don't have the knowledge to classify materials
Where can I find cardboards at school?
C2-M2-RG: in the trash, in the storage, in the library.
What are the important 3 Rs for recycling?
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C2-M3-RG: recycle, reduce and reuse.
Which materials are recycled?
C2-M3-RG: plastic, paper, cardboard, metal.
Las características de la expresión oral expuestas en el desarrollo de cada una de las
lecciones presentaron un resultado favorable dentro del ejercicio de la comunicación. Se
evidencia la práctica apropiada para las características de la flexibilidad, la precisión, el
desarrollo temático. Los estudiantes construyeron textos orales, interactuaron, tenían claro el
tema y las herramientas léxico gramaticales necesarias para lograr el objetivo de cada clase. Sin
embargo, queda pendiente fortalecer la fluidez, coherencia y cohesión. Para la fluidez, los
estudiantes necesitan estar expuestos a situaciones que promuevan la comunicación oral; que los
lleve a pensar, analizar, interpretar, argumentar, y proponer a lo largo de las distintas lecciones
de LE que se ofrecen en las instituciones educativas (Cuitiño et al., 2019). Para la coherencia y
cohesión, la práctica es fundamental, según Rabéa (2010) los materiales y el input esencialmente
el de lectura y el auditivo, juegan un papel importante para que el estudiante reconozca la
importancia de los componentes lingüísticos y demás herramientas pragmáticas y gramaticales
que permiten un apropiado desempeño de la expresión oral.
Con base en lo anterior y teniendo en cuenta las características para que haya expresión
oral en LE, es posible afirmar que de acuerdo con el proceso realizado y los resultados obtenidos
después de los ejercicios orales propuestos en los planes de clase bajo el enfoque AICLE y la
información sobre los niveles comunes de referencia presentados en la tabla (7) se evidenció que:
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Tabla 7
Niveles comunes de referencia: aspectos cualitativos del uso de la lengua hablada

Nivel

Alcance

Corrección

Fluidez

Interacción

Coherencia

B1

Tiene un repertorio
lingüístico lo bastante
amplio como para
desenvolverse y un
vocabulario adecuado para
expresarse, aunque un tanto
dubitativamente y con
circunloquios, sobre temas
tales como su familia, sus
aficiones e intereses, su
trabajo, sus viajes y
acontecimientos actuales.

Utiliza con
razonable
corrección un
repertorio de
fórmulas y
estructuras de
uso habitual y
asociadas a
situaciones
predecibles.

Puede continuar
hablando de forma
comprensible,
aunque sean
evidentes sus
pausas para
realizar una
planificación
gramatical y
léxica y una
corrección, sobre
todo en largos
periodos de
expresión libre.

Es capaz de iniciar,
mantener y terminar
conversaciones
sencillas cara a cara
sobre temas cotidianos
de interés personal.
Puede repetir parte de
lo que alguien ha
dicho para confirmar
la comprensión mutua.

Es capaz de
enlazar una
serie de
elementos
breves,
diferenciado
s y sencillos
para formar
una
secuencia
lineal de
ideas
relacionadas.

A2

Utiliza estructuras
compuestas por oraciones
básicas con expresiones,
grupos de unas pocas
palabras y fórmulas
memorizadas con el fin de
comunicar una información
limitada en situaciones
sencillas y cotidianas.

Utiliza algunas
estructuras
sencillas
correctamente,
pero todavía
comete
sistemáticame
nte errores
básicos.

Se hace entender
con expresiones
muy breves,
aunque resultan
muy evidentes las
pausas, las dudas
iniciales y la
reformulación.

Sabe contestar
preguntas y responder
a afirmaciones
sencillas. Sabe indicar
cuándo comprende
una conversación,
pero apenas
comprende lo
suficiente para
mantener una
conversación por
decisión propia.

Es capaz de
enlazar
grupos de
palabras con
conectores
sencillos
tales como
«y», «pero»
y «porque».

A1

Dispone de un repertorio
básico de palabras y frases
sencillas relativas a sus
datos personales y a
situaciones concretas.

Muestra un
control
limitado de
unas pocas
estructuras
gramaticales
sencillas y de
modelos de
oraciones
dentro un
repertorio
memorizado.

Sólo maneja
expresiones muy
breves, aisladas y
preparadas de
antemano,
utilizando muchas
pausas para buscar
expresiones,
articular palabras
menos habituales
y corregir la
comunicación.

Plantea y contesta
preguntas relativas a
datos personales.
Participa en una
conversación de forma
sencilla, pero la
comunicación se basa
totalmente en la
repetición,
reformulación y
corrección de frases.

Es capaz de
enlazar
palabras o
grupos de
palabras con
conectores
muy básicos
y lineales
como y
entonces

Nota. Fuente: Marco Común Europeo de Referencia de Lenguas

93

Diecisiete estudiantes objeto de estudio, están ubicados en un nivel A2, dado que
responden preguntas sencillas con base en situaciones de medio ambiente; organizan oraciones
de manera oral aun cometiendo errores; participan en conversaciones y comprenden el hilo
temático; como también utilizan herramientas lingüísticas que les ayudan en el desarrollo de su
discurso. Del mismo modo, siete estudiantes del mismo grupo objeto de estudio, podrían estar
alcanzado el nivel B1 en expresión oral ya que, con sus saberes previos antes de la aplicación de
la propuesta de investigación y los nuevos adquiridos, poseen un amplio acervo lingüístico el
cual les permite desenvolverse en diferentes temas de tipo personal y social, como es el medio
ambiente; hacen uso de expresiones que les ayudan a su ejercicio oral y a mantenerlo por algún
periodo de tiempo; participan y aportan en los ejercicios de comunicación oral y organizan sus
ideas y argumentos para solidificar su expresión oral. Como tal, el uso de expresión oral con esta
propuesta ha mejorado y ha puesto a los estudiantes en situaciones que les exige dominar y hacer
uso de elementos lingüísticos, gramaticales, pragmáticos y socioculturales para participar en
conversaciones de LE.
Siguiendo con el análisis del cuestionario final, las preguntas cinco, seis y siete se
trabajaron en lengua materna-español: Enuncie aspectos positivos y negativos frente a la
metodología propuesta para el desarrollo de la Expresión oral en inglés; nivel de satisfacción de
hablar en inglés con la metodología trabajada en clase; Describa su experiencia de hablar en
inglés bajo la metodología desarrollada en cada clase, con el fin de valorar no sólo la
metodología aplicada, la estructura de las clases a través del diseño de los planes de clase, los
materiales utilizados para cada lección y la experiencia de los estudiantes al aprender y
desarrollar su expresión oral bajo contenidos técnicos. Se buscó que estas tres preguntas fueran
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hechas en español para conocer las implicaciones de haber llevado a cabo este proceso de
fortalecimiento de la expresión oral en LE.
Cada clase se estructuró bajo la herramienta de plan de clase, con las características que
no sólo exige el Ministerio de Educación Nacional para este tipo de material en las aulas sino
que también, se contó con los intereses, gustos, necesidades y experiencias vividas de los
estudiantes en relación con el aprendizaje de lenguas, las herramientas tecnológicas
audiovisuales señaladas por los estudiantes en el cuestionario inicial, que sirvieron de
complemento para que con el conocimiento adquirido se alcance el objetivo de investigación.
Con la pregunta: Enuncie aspectos positivos y negativos frente a la metodología
propuesta para el desarrollo de la Expresión oral en inglés, fue posible ver que los estudiantes
sintieron afinidad con la metodología escogida para fortalecer su expresión oral en LE. Hacer
parte de ejercicios de formación en LE que involucren los intereses, realidades y contextos de los
estudiantes, permiten que se diseñen clases que promuevan el fortalecimiento de la lengua y el
mejor aprovechamiento de estas por parte de ellos. Las actividades señaladas en los planes con
AICLE dieron la pauta para que los saberes poco a poco fueran recibidos por los estudiantes y
así se creara un ambiente de confianza donde todos pudieran participar.
R1P5-DG Pues es bueno porque uno agarra confianza, uno puede practicar vocabulario
que no entiende, puede quizá cometer errores de gramática mejorarlos, también es bueno en
cuanto a que practicamos, precisamente la finalidad de aprender inglés es hablarlo, podemos
hacernos entender inglés.
R2P5-NP: es la primera vez que trabajamos esta metodología o al menos lo que yo llevo
estudiando tanto en primaria como en bachillerato y me parece muy bueno porque es una
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manera diferente, más recursiva, lo pone a pensar más a uno por así decirlo en el momento, sin
temor a equivocarse, a cometer los errores porque de ellos se aprende también, entonces me
parece una metodología muy buena
R4P5-YB: Positivas: tal vez uno a veces lo entiende, pero no lo habla entonces eso que a
uno lo ejercita, se va soltando, va aprendiendo el vocabulario fluye más su comunicación se da
uno a entender.
R10 P5-SP: Los tres positivos pues que, me parece muy bueno que podamos aprender
inglés hablando en vez de hacer solo guías ehhhh, me aprendo mejor las palabras de esta
manera, aunque a veces me muera de los nervios y tenemos más comunicación entre todos,
podemos hablar más…
Generar un ambiente de confianza y responsabilidad con las actividades hace del
ejercicio de aprendizaje un proceso significativo y productivo no sólo para los estudiantes sino
para todos los actores de las diferentes Instituciones de educación. Como aspecto negativo se
encontró, que hubo estudiantes participantes que, por temor o pena, prefirieron no participar o
hacerlo poco en algunas actividades. Es un punto que se debe considerar cada vez que se diseñan
e implementan estrategias de mejoramiento de la formación en lenguas extranjeras, para tal fin se
puede motivar al estudiante al aprendizaje de la LE a interactuar haciendo uso de las diferentes
habilidades comunicativas desde edades tempranas.
R3P5-CA: La parte negativa es que los que son tímidos o no les gusta como tal
participar se pueden quedar como estancados.
R11P5-PG: Y pues malo yo creo lo único es que no muchos participan pues por la pena,
pero aun así me parece que es un método bueno.
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Con las preguntas: nivel de satisfacción de hablar en inglés con la metodología trabajada
en clase; Describa su experiencia de hablar en inglés bajo la metodología desarrollada en cada
clase fue posible conocer las implicaciones metodológicas que tuvo el ejercicio de investigación.
Para esto a los estudiantes se les preguntó dentro de una escala de nivel de satisfacción
(satisfactorio, bueno, regular, malo), cuál fue su percepción al utilizar su expresión oral bajo el
aprendizaje de contenidos de medio ambiente. En general para este ítem, los estudiantes
afirmaron haber tenido un nivel satisfactorio y su argumento se basó en los beneficios de tener
un formato de aprendizaje nuevo, motivador, divertido, con elementos audiovisuales que
permitieron fortalecer los conocimientos y ponerlos en práctica.
R2P7-NP:... pero aun así me parece excelente porque como lo dije anteriormente esto es
una manera muy diferente, muy innovadora por medio de la cual uno le va perdiendo el miedo al
idioma, al idioma universal que es el inglés…
R4P7-YB: Bueno para mí fue buena muy chévere, porque participe mucho, porque desde
siempre me ha gustado mucho el inglés e porque he aprendido más cosas, porque digamos que
lo entiendo más y fluye más hablarlo…
R6P7-EH: …ya que gracias a esta nueva metodología se me hace más fácil expresarme
porque antes o sea cuando es solo texto uno aprende como se escribe, pero no como se habla y
no como expresarse…
R10P7-SP: Fue divertido, fue muy divertido pues porque digamos tu nos ponías los
videos y era como que teníamos que estar atentos para responder. Hacer una palabra yo
siempre trataba de tenerla en la mente pues para cuando me preguntaran, decirlo…
De esta manera, es importante destacar la relevancia de escuchar las inquietudes que tiene
el grupo objeto de estudio, frente a diversas realidades formativas que ellos viven día tras día;
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tarea que se hizo con la tercera parte del cuestionario inicial el cual permitió recoger esta
información, para luego llevarla al diseño y aplicación de los planes de clase bajo el enfoque
AICLE. Cada actividad propuesta en estos planes señalaba los aspectos más relevantes que los
estudiantes habían considerado para tener un proceso de formación en LE adecuado y
significativo. Los pilares fundamentales de AICLE (contenido, cultura, cognición y
comunicación) estuvieron presentes y desde allí, se buscó fortalecer la expresión oral en LE. De
acuerdo con la respuesta de los estudiantes en este cuestionario final, la metodología
desarrollada, los planes de clase y el enfoque AICLE, pudieron cumplir las expectativas de tener
ejercicios en EL diferentes a los que se viven hoy día en la mayor parte de las aulas en Colombia.
Se puede adoptar desde los planes curriculares de cada Institución educativa, un enfoque en la
enseñanza de las lenguas extranjeras que favorezca el quehacer docente y el aprendizaje de los
estudiantes, un proceso de enseñanza- aprendizaje que esté ligado con las características actuales
que no sólo viven los estudiantes en su contexto, sino también, las que ocurren a nivel mundial,
en definitiva, fuente de procesos de aprendizaje reales y significativos (Lantorf & Throne, 1996).
Para el aprendizaje de contenidos de medio ambiente (Reciclaje, Contaminación y
calentamiento global) es posible afirmar que hubo un puente entre ellos y el uso de la expresión
oral en inglés. Al hacer uso de la expresión oral, el hablante debe reconocer que él va a hacer
parte de un grupo social que posee unas características lingüísticas y culturales definidas, que
deben ser asumidas para ejercer procesos comunicativos. Dentro de este ejercicio investigativo,
los planes de clase ofrecieron oportunidades no solo para reconocer la temática que se iba
abordar (Contenido), sino también para que el estudiante se situará en un grupo social cuyas
realidades se proyectarán y comparan con las de otros lugares del planeta (cultura); una
activación constante de los saberes previos de manera significativa y con matices locales para
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adquirir los nuevos saberes (cognición); adicionalmente generar los espacios que le dan esencia
a la expresión oral (comunicación), basado en diversas situaciones que requieren de herramientas
lingüísticas y léxico gramaticales que los hablantes utilicen con el fin de ser partícipes de los
procesos de comunicación oral (lengua del aprendizaje, lengua para el aprendizaje y lengua a
través del aprendizaje). Dentro de las respuestas dadas por los estudiantes en este cuestionario
final, se enfatizó que en las clases hubo momentos que permitieron la adquisición del
conocimiento del área técnica, y que de igual forma se presentaron oportunidades para aprender
el lenguaje necesario con el cual se pusiera en práctica la expresión oral en inglés a través de la
interacción, característica fundamental del diseño de los planes de clase. Para el fortalecimiento
de la expresión oral, el procesos de enseñanza y aprendizaje se situó en varios escenarios
personales, sociales, culturales y mundiales que le permitieron a los hablantes exponer sus
puntos de vista, argumentarlos, comprender las ideas y premisas de sus compañeros para que en
conjunto finalmente, se generará procesos de negociación, comprensión y reflexión crítica de la
tarea comunicativa que tenía como base la expresión oral en lengua inglesa, tal como se
evidencia en los fragmentos seleccionados de los resultados obtenidos con la aplicación del
cuestionario final.
Observación no participante
Para este ejercicio de observación no participante se tuvo en cuenta el segundo objetivo
específico: Definir las características del diseño de planes de clase bajo el enfoque AICLE para
fortalecer la expresión oral en lengua extranjera de los estudiantes, el cual permitía saber cómo
a través del diseño y la implementación de los planes de clase bajo el enfoque AICLE, se podría
mejorar la expresión oral en LE de los estudiantes en cada clase llevada a cabo. Así, bajo los
parámetros de la planeación tradicional de las clases (Gutiérrez, 2013) y teniendo en cuenta los
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componentes de AICLE en sus 4Cs (Coyle et al., 2010), se organizaron las actividades bajo el
contenido de medio ambiente como recurso que buscará mejorar la expresión oral. Dentro de los
datos obtenidos con esta técnica se da paso a continuación, al análisis de contenido siguiendo los
seis pasos propuestos por Mayring (2000) (ver tabla 8) con el fin de seleccionar aspectos
importantes que se puedan relacionar y dar respuesta al propósito que tiene el segundo objetivo
de este ejercicio de investigación.
Tabla 8
Pasos de análisis de contenido para la técnica de observación

Método: Análisis de contenido según Mayring (2000)
Observación

PASOS

NOMBRE

DESCRIPCIÓN

PASO 1

selección del objeto de análisis
dentro de un modelo de
comunicación

Se centra en un paradigma interpretativo de índole cualitativo
en el cual, su objetivo está en mejorar las realidades y
situaciones sociales como las educativas, que beneficien a la
comunidad en sí.

PASO 2

Desarrollo del pre-análisis

Para reducir e integrar el material en bruto que se obtuvo con
la aplicación de alguna técnica de recolección de información.
Para eso es relevante tener claro descriptores e ir delimitando
lo que se va a analizar teniendo en cuenta el objetivo general
y específico.

PASO 3

Definición de las unidades de
análisis

Se busca determinar las unidades de registro que van a ser
estudiadas. Estas unidades de información son las que
permiten a través de los mensajes y datos que allí se presentan,
poder hacer categorizaciones, relacionarlos y hacer
inferencias (Ver anexo 13)

100

PASO 4

Establecimiento de las reglas y
códigos de clasificación

Se define cuáles serán los aspectos que serán considerados
cómo códigos y cuáles no a partir de la información
recogidas (Ver anexo 14)

PASO 5

Desarrollo de categorías

Elaboración de códigos, se toman los segmentos
seleccionados en el proceso de unidades de análisis para
poder relacionarlos con las subcategorías (códigos)
escogidas (Ver anexo 15)

PASO 6

Integración final de los
hallazgos

Definición de las categorías, se plantea las casillas principales
del hilo de análisis donde el contenido obtenido, comienza a
tener una relación definitiva con todo el proceso de
investigación

Nota. Descripción del análisis de contenido para la observación según Mayring.
Análisis observación no participante
Dentro del ejercicio desarrollado en investigación con AICLE, las clases diseñadas
tuvieron en cuenta las características presentadas en el modelo pedagógico constructivista con
corriente aprendizaje significativo (Ausubel, 1983), que sigue el colegio Politécnico de
Sogamoso, donde se señalan los tres momentos del proceso de la adquisición del conocimiento:
exploración, estructuración y práctica y transferencia y valoración, con base en los recursos de
contenidos de medio ambiente utilizados como insumo para que los estudiantes participaran en
las actividades.
Con la información obtenida en la aplicación de la tercera parte del cuestionario inicial ya
analizada, se diseñaron las clases teniendo como base las opiniones expresadas por los
estudiantes en relación con sus intereses, gustos, experiencias de aprendizaje, aspectos favorables
por tener en cuenta y cuáles no, con el fin de integrar las temáticas de medio ambiente en el
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mejoramiento de la expresión oral en inglés. Para esto, se hizo uso de diferentes herramientas
tecnológicas educativas como: aplicaciones virtuales, uso de material audiovisual, gamificación
para reforzar los saberes y consolidarlos, lo que llevó a aprovechar el tiempo de cada clase para
alcanzar el objetivo de formación en este ejercicio de investigación presencial con los que se
complementen los conocimientos desde perspectivas de formación en LE actuales, relacionados
con los intereses y el mundo en el que viven los estudiantes (Cabero, 2009; Carmona &
Mancero, 2020). Con AICLE y las diferentes temáticas de medio ambiente, se adecuaron los
componentes de las 4Cs en los tres momentos mencionados del proceso de adquisición del
conocimiento que sigue la Institución Educativa para cada plan de clase. Durante todo el proceso
de la aplicación de los planes de clase, los estudiantes se familiarizaron con los contenidos; el
vocabulario y expresiones necesarias para participar en los ejercicios; los momentos de reflexión
y de iniciación de las clases para activar su cognición; la identificación del contenido y los
procesos de aprendizaje con su contexto y cultura para tener un experiencia de aprendizaje
fundamentada y significativa (Coyle et al., 2010); y su producción de la expresión oral presente
en el desarrollo de cada clase.
Para esto se diseñaron cuatro planes de clase para cuatro lecciones. Para el análisis de
este ejercicio de observación no participante se tomaron las cuatro clases y se dividieron en tres
unidades de análisis y de registro por cada una (exploración, estructuración y práctica y
transferencia y valoración), tal cual lo señala la planificación de las lecciones que sigue el
Colegio Politécnico bajo la propuesta de Díaz Barriga (2010).
Así, para la unidad de exploración como espacio para identificar los saberes y contenidos
que el estudiante maneja a priori y de este modo activar las estrategias necesarias del desarrollo
de la clase, el docente propició ejercicios como lluvias de ideas, análisis de imágenes, opiniones

102
para que el conocimiento se activará con base en cada lección vista. Con preguntas como: Who
picks the trash at home? How often? Do you recycle at home? How are polluted gases being
controlled in your city and country? What is your opinion on deforestation/felling the trees?;
como también el uso de videos y flashcards entre otros como se muestra en la tabla 9, el docente
buscaba estimular la cognición de los estudiantes y en palabras de Martin (2001), identificar los
escenarios necesarios para que el estudiante construyera sobre unas bases identificadas y así
activar la adquisición y puesta en práctica del conocimiento. Doce estudiantes de los diecisiete
participantes tomaron parte activa de este ejercicio.
Tabla 9
Estrategias fase exploración de cada clase

Fase exploración

Primera clase

Segunda
clase

Tercera
clase

Cuarta clase

Who picks up the
trash at home?

video y
reflexión

Flashcards

Do you recycle at home?

How often?

How polluted gases are being controlled in your city,
country?
What is your opinion on deforestation/felling the trees?

Nota: preguntas y estrategias de iniciación de cada clase. (Fuente propia)
Respuestas como: glass, paper, plastic, cardboard; it is made of plastic; bottle, organic,
metal, glass, plastic (primera clase). Getting trash or an old product and make a new product;
recycling is separate paper, plastic and metal; because the students ignore the classification,
protect the earth, the planet and animals (Segunda clase). Natural habit or habitats for animals,
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Water pollution, air pollution, and land pollution, water pollution chemicals, air pollution,
smoke, save forest (Tercera clase). Because something … we gather and reduced cardboard; Is
Bad for animals and nature in general; The deforest is the consequences, destruction of the
ozone layer and contamination in the air (Cuarta clase) fueron las que se obtuvieron por parte de
los estudiantes en esta fase de exploración.
El papel de AICLE frente al componente de comunicación y al tríptico de lenguaje
(Coyle et al., 2010) en relación con la lengua de aprendizaje y para el aprendizaje, suministró el
vocabulario técnico en contenido y expresiones necesarias para que el estudiante afianzará los
saberes para ponerlos en práctica después, en el inicio de cada clase. La familiarización de los
saberes y la interacción constante con la LE permitió al estudiante tener bases, la confianza y
herramientas necesarias para que tomara parte activa del proceso de formación oral en LE.
En la fase de estructuración y práctica, según Díaz Barriga (2010), se organizan las
actividades con base en los componentes temáticos propuestos para cada clase además de
identificar las estrategias que serán tenidas en cuenta para la transmisión y práctica del
conocimiento. Esta fase es primordial dado que en el diseño de los diferentes planes de clase y el
objetivo del fortalecimiento de la expresión oral en LE, se debe idear de qué manera el
conocimiento será transmitido a los estudiantes teniendo en cuenta las 4Cs de AICLE
(comunicación, contenido, cognición y cultura), así como a cuáles actividades recurrir para
reforzar los nuevos saberes y de qué forma estos se van a proyectar en las diferentes situaciones
comunicativas que involucran al ser humano; actividades y materiales que para Mehisto (2012)
deben servir de puente entre lo que se conoce y aquello que está por conocerse para su seguida
adquisición y uso. Gracias al diseño de los planes de clase y a su implementación en cada lección
para esta fase, fue esencial recurrir al uso de videos, audios, lecturas, situaciones de caso que
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proyectarán el nuevo conocimiento a los estudiantes en diferentes escenarios personales, sociales
y culturales coherentemente como se muestra en la figura (1).
Figura 1
Organización de las actividades de clase

Nota. Fragmento de la organización de las actividades de clase según el plan de clase.
Igualmente, después de la aplicación de este material, la gamificación, juegos
presenciales dentro del aula de clase, trabajo individual y grupal, y tests virtuales se fortalecen
nuevos aprendizajes para generar posteriormente, situaciones comunicativas que evidenciaron la
participación y asociación de conocimientos en contenido de medio ambiente y uso de la
expresión oral en LE cómo se ve en la figura (2).
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Figura 2
Actividad de vocabulario técnico

Nota. Fragmento de plan de clase que incluye un juego para practicar vocabulario.
Estas situaciones comunicativas requerían que los estudiantes relacionarán conocimientos
académicos o técnicos de medio ambiente para ser parte activa de comunicación, interacción,
negociación, proposición y argumentación. A pesar de que se presentaron altibajos con la
sintaxis, pronunciación y uso general de la lengua en el momento de hablar, los mensajes
emitidos por los individuos objeto de estudio fueron claros y con propósito.
Para la fase de transferencia y valoración, se busca según Herman et al., (1992), que el
estudiante evidencie lo que aprendió por medio de actividades y tareas complejas, que requieren
que este conocimiento sea tenido en cuenta para la solución y la transformación de la realidad.
De esta forma, con base en los contenidos adquiridos de medio ambiente y del uso de la
expresión oral en inglés, el estudiante puede proponer situaciones que cambien la realidad que él
o su comunidad están viviendo. En esta fase con el diseño de los planes de clase y su
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implementación, se tuvo en cuenta el tríptico del lenguaje (Coyle et al., 2010) con el componente
de la lengua a través del aprendizaje y el componente de cultura que está enmarcado en los
fundamentos vitales de AICLE, generando oportunidad a los individuos de ir más allá en el
momento de usar su expresión oral, con el fin de darle respuesta a situaciones que aquejan al
mundo a partir de la reflexión y proposición.
Después del momento de la adquisición de los saberes del área técnica en medio
ambiente (contenido) y de los componentes léxico gramaticales en LE (comunicación: lengua de
aprendizaje y lengua para aprender) en los planes de clase, se invitaba a los estudiantes a
trabajar individual o colaborativamente, como se muestra en la figura (3), para socializar en LE,
sus opiniones y argumentos ante los problemas que amenazan al medio ambiente día tras día y al
mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes.
Figura 3
Trabajo grupal organizado en el plan de clase

Nota. Fragmento de plan de clase con actividades grupales
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En consecuencia, promover el pensamiento crítico y el carácter social, basándose en el
modelo pedagógico constructivista que sigue la corriente aprendizaje significativo de Ausubel
(1983) del Colegio Politécnico Álvaro González Santana de Sogamoso, y de los componentes
metodológicos de AICLE, las temáticas que se abordaron en las clases, siempre buscaron ser
proyectadas o relacionadas a diferentes campos contextuales (locales y mundiales) que hacen
parte de los estudiantes con el fin de hacer uso de la LE oralmente a través de la reflexión,
proposición y argumentación como muestra la figura 4.
Figura 4
Actividades para practicar expresión oral

4. Luego del juego, el docente invitará a los estudiantes a hacer la lectura: What is global warming? para
poder relacionar el nuevo vocabulario con los textos del contenido de la clase.
5. El profesor reproducirá un vídeo relacionado con el calentamiento global, sus causas y consecuencias.
https://www.youtube.com/watch?v=Sv7OHfpIRfU

6. Después de haber revisado el input, los estudiantes se organizan en grupos para hacer una exposición
de una de las causas y consecuencias que generan el calentamiento global y cómo esta se puede
controlar. Luego, la expondrán frente a la clase.
7. Finalmente, el estudiante tendrá que generar un podcast que evidencie cómo desde su barrio, el
calentamiento global es generado y la posible estrategia para poder controlarlo en comunidad.

Nota. Fragmento de plan de clase con actividad organizada para practicar expresión oral
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El diseño e implementación de los planes de clase bajo el modelo AICLE permitieron que
los estudiantes se acercaran al contenido temático de medio ambiente (reciclaje, calentamiento
global y contaminación), con su vida personal en todas las actividades planteadas para
proyectarlo en diferentes situaciones comunicativas donde estos saberes toman lugar. De igual
forma, la propuesta de fortalecer la expresión oral en LE fue un ejercicio significativo ya que los
estudiantes objeto de estudio hicieron parte de un proceso de aprendizaje de lenguas que fue más
allá de la gramática lo que les exigió hacer uso de la habilidad oral en este caso. Desde el
momento de la adquisición del vocabulario en LE, de su presentación en las clases, del refuerzo
de saberes por medio del juego o flashcards, de la relación con la vida y la sociedad, de su
presencia en diversos materiales textuales y audiovisuales, los estudiantes comenzaron a hacer
uso de este, haciendo un proceso de andamiaje (Vygotsky, 1976) frente a cada actividad
planteada a lo largo de los planes de clase con el fin de fortalecer la expresión oral. Las 4Cs de
AICLE permitieron igualmente que la LE pudiera ser analizada y utilizada desde varios
escenarios que involucran a los estudiantes y su diario vivir. Las actividades de inicio de cada
plan permitieron poner en marcha la cognición y los saberes previos de los estudiantes, para
asumir los nuevos saberes; las presentaciones y trasmisiones del input en cada plan favoreció el
vocabulario y expresiones en LE para su apropiación y posterior uso; el contenido presente en
las diferentes fases de la planeación académica se fundamenta como el soporte que sirve de
epicentro para darle uso a la expresión oral; y finalmente la comunicación que recoge todos los
saberes de contenido y del proceso de adquisición de los elementos lingüísticos necesarios, no
sólo para reconocer el vocabulario técnico necesario y desarrollar las actividades planteadas en
cada plan, sino también para construir textos que le exigen usar la lengua como vehículo para
analizar, interpretar, proponer e interactuar.
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Los planes de clase dentro de su diseño presentaron un proceso de enseñanza y
aprendizaje fundamentado en el modelo AICLE, nuevo, adecuado y acorde a las necesidades
comunicativas de los estudiantes, de su contexto y de las realidades que el mundo enfrenta
actualmente. La secuencia de la organización de las clase propuesta por Díaz Barriga (2010) la
cual es respaldada por el MEN, logró cimentar un camino de adquisición del conocimiento
secuencial, pausado, con propósitos formativos relacionados con las exigencias mundiales que
existen para la educación (OCDE, 2020), con el fin de gestionar procesos de enseñanza y
aprendizaje de LE que beneficien las etapas educativas de los estudiantes, tal como ocurrió con
el mejoramiento de la expresión oral en LE, y que en palabras de Carrillo (2015), pueda abarcar
las distintos contextos, situaciones, sentimientos, relaciones y experiencias que existen
normalmente en su vida diaria (OCDE, 2005; Arguedas, 2010).
De acuerdo con el análisis hecho en el uso de la habilidad oral en inglés a través de la
implementación de los planes de clase en las lecciones de medio ambiente, se pudo obtener
varios resultados dentro de los cuales se destacan; disminución del temor al expresarse de forma
oral en EL, mayor uso de expresiones y vocabulario relacionado con medio ambiente, entre
otros; lo que evidencia la pertinencia de AICLE en esta propuesta de investigación, y su relación
con el mejoramiento de la adquisición de lenguas extranjeras que puede darse hoy día en
Colombia.
Dentro de los discursos hechos en LE por los estudiantes a lo largo de la aplicación de los
diferentes planes de clase y sus actividades, es importante señalar que hubo aspectos favorables
como la producción y transmisión de mensajes, la posibilidad de cumplir el objetivo de
investigación en el fortalecimiento de la expresión oral en LE; sin embargo, hubo otros que
surgieron dentro de la aplicación de los planes de clase en relación con las características de la
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expresión oral como la fluidez, flexibilidad, desarrollo temático, coherencia y cohesión, y
precisión que merecen ser revisados dentro de las implicaciones que tuvo los planes de clase en
el mejoramiento de la expresión oral para el siguiente apartado.
Hallazgos
Luego del proceso de análisis de los resultados mediante la técnica de destilación de la
información y el análisis de contenido se han encontrado los siguientes hallazgos que permiten
determinar el desarrollo de la expresión oral en inglés de estudiantes de grado décimo mediante
el uso de planes de clase diseñados bajo el enfoque AICLE, los cuales van desde las dificultades
de aprendizaje en LE, el reconocimiento de la temática ambiental como propuesta de
concienciación en el contexto sociocultural de los estudiantes y la comprensión del estudiante
social hasta la importancia del uso de herramientas digitales, la incidencia de la metodología
AICLE sobre las capacidades comunicativas, la activación constante de saberes precios, la
configuración de espacios para la expresión oral, la organización de las lecciones en AICLE
bajo planes de clase y el reconocimiento del aprendizaje LE desde el Marco Común Europeo.
Hallazgos en cuestionario inicial
Hallazgo 1: Dificultades de aprendizaje en LE
La identificación del nivel de expresión oral en lengua extranjera inglés de los
estudiantes de décimo grado permitió reconocer que sí existe una motivación de los estudiantes
por el aprendizaje de lengua extranjera, sin embargo, se perciben dificultades desde la expresión
oral, en efecto, desde un nivel morfosintáctico y fonético. A los estudiantes se les dificultaba
construir oraciones sencillas para describir temáticas que ya se habían trabajado en el aula, pero
que comúnmente se hace en idioma español.
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Si bien, se encontró que para los estudiantes participantes el aprendizaje de la LE resulta
importante para su crecimiento académico y profesional, fue notable la presencia de obstáculos o
inconvenientes (morfosintáctico y sintáctico) que no permitían un desarrollo óptimo de la
expresión oral. De este modo, a nivel léxico-semántico, se observó facilidad para entablar
diálogos desde el componente ambiental en lengua materna español, no obstante, al intentar
construir proposiciones y argumentos en inglés, se encontró que la mayoría de los estudiantes no
lograba enunciar fácilmente sus ideas a partir de un vocabulario técnico. Como lo mencionó en el
cuestionario inicial “R7P5ES: Ehhhh, pues yo creo que… la contaminación del medio ambiente,
la destrucción del medio ambiente afecta a los humanos porque los humanos prácticamente
vivimos del medio ambiente. La comida se cultiva pues en el medio ambiente, los animales y
todo entonces pues sería eso”
De esta forma, dentro de los criterios establecidos, como las dificultades durante el
proceso de formación en LE, se encontró que, para los participantes, aspectos como el
vocabulario y el trabajo de la habilidad de escucha afecta la expresión oral y por lo tanto necesita
de un fortalecimiento paulatino desde metodologías más participativas y activas. Al respecto,
autores como Pardo et al (2017) destacan que la aplicación de la metodología AICLE puede
favorecer el aprendizaje simultáneo del inglés con el de educación ambiental, especialmente,
porque logra desarrollar habilidades y actitudes frente a la comprensión de los problemas
ambientales e interés en la participación en su conservación y preservación, desde procesos
dentro y fuera del aula de clase, donde exista mucha más interacción con otros hablantes.
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Hallazgo 2: Reconocimiento de la temática ambiental como propuesta de
concienciación en el contexto sociocultural de los estudiantes
Claramente, frente al desarrollo del primer objetivo específico se evidenciaron tres
elementos importantes, el primero de ellos es que el estudiante encuentra fácil mantener
discursos en idioma inglés cuando se trabaja con temáticas tales como descripciones personales,
gustos o preferencias; en segunda medida, el estudiante reconoce temáticas propias del
componente ambiental pero se le dificulta construir ideas y proposiciones a partir de un
vocabulario técnico y, finalmente, el estudiante deja ver que las metodologías que comúnmente
se llevan a cabo en su proceso educativo no hacen uso de la LE como idioma complementario, lo
que dificulta hablar, escuchar y comprender en lengua extranjera.
Ciertamente, Martínez y Hernández (2019) destacan que es necesario la configuración de
procesos de enseñanza y aprendizaje donde coexista la práctica académica con el debate social,
todo ello en LE, dado que es relevante el afianzamiento de las habilidades discursivas del
estudiante desde su motivación personal, análisis crítico, vocabulario y fluidez.
Hallazgo 3: La comprensión del estudiante como sujeto social
Vale la pena resaltar que, dentro de las categorías halladas en el proceso de identificación
del nivel de expresión oral de los estudiantes, se encuentra la forma de aprendizaje del inglés.
Este hecho, permitió inferir dos aspectos, en primer lugar, al estudiante le importa y critica la
metodología que se esté llevando a cabo en clase, de manera que es labor del docente
preocuparse por la implementación de estrategias innovadoras y más constructivistas; en
segunda medida, se puso de relieve las necesidades del estudiante como parte fundamental de los
conocimientos que se construyen en el aula, de este modo, se hace valiosa la consolidación de
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propuestas en las aulas de clase con etapas de exploración, estructuración y práctica y
transferencia y evaluación (Díaz, 2010), las cuales inciden de manera directa en el aprendizaje
significativo y mantienen un acercamiento escalonado con el contexto sociocultural del
aprendiente.
Los hallazgos descritos permiten poner de relevancia a referentes como Ruiz y Jiménez
(2009) quienes consideran que metodologías como AICLE mejoran la expresión oral y la
adquisición de una LE, especialmente, porque los estudiantes pueden verse incorporados dentro
de los componentes académicos, sociales y culturales desde los contenidos de las diferentes áreas
del conocimiento y de las actividades diarias, es decir lograr la transversalidad.
Hallazgos en cuestionario final
Hallazgo 1: Configuración de espacios que promueven la esencia de la expresión oral
basada en situaciones que requieren de herramientas lingüísticas y léxico gramaticales
Si bien, la implementación de las clases fue el núcleo procedimental de este proceso
investigativo, en la medida en que se pretendía con la estrategia pedagógica, mejorar la expresión
oral de inglés teniendo en cuenta las temáticas de contaminación, calentamiento global y
reciclaje, se hizo fundamental reconocer los hallazgos con base en el cuestionario final aplicado.
En primera instancia, fue posible reconocer que la metodología AICLE empalmada a una
temática de alto impacto social como el medio ambiente, provee al estudiante de ideas útiles para
su participación activa en debates, mesas redondas y lluvia de ideas. En efecto, se necesita que
las estrategias pedagógicas que se lleven a cabo en el aula se encuentren acompañadas de temas
que para los educandos sea de interés, de esta manera, se evidenció que la implementación de
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AICLE requiere de elementos sociales y culturales que continuamente propendan por el diálogo
y el discurso crítico.
Ciertamente, uno de los hallazgos más significativos tras el desarrollo del cuestionario
final, fue la incorporación de palabras nuevas dentro del vocabulario técnico, en este caso, fue
apreciable el interés del estudiante por sobresalir dentro del proceso comunicativo final y no
rezagarse en comparación con su desempeño en el cuestionario inicial o con el desempeño del
resto del grupo en cuanto a habilidades discursivas en LE.
Al respecto, Delliou y Zafiri (2016) destacan que el método AICLE impacta en la
motivación del estudiante por aprender inglés, primero porque construye un ambiente de diálogo
continuo que exhorta al educando a seguir mejorando y, segundo, porque implica,
necesariamente, una acomodación cognitiva distinta, puesto que el estudiante termina
comprendiendo que, para ser un sujeto activo, debe pensar y hablar en inglés. En este caso,
preguntas del cuestionario enfocadas en el contenido de las temáticas vistas en las clases por
medio del uso oral del inglés, tales como, Would you like to explain what recycling is?, Why is
recycling important?, Why does taking care of the environment improve our life as human
beings? facultan al educando no sólo a tener como base los contenidos temáticos aplicados, sino
a criticar y argumentar desde su posición personal teniendo presentes conectores y palabras de un
vocabulario técnico más amplio.
Otra de las observaciones puntuales, fue el comportamiento y la actitud de los estudiantes
frente a cada temática tratada. En esta oportunidad, fue evidente que el educando prefiere
dialogar, reflexionar y argumentar sobre temas con mayor posicionamiento y polémica como lo
es el calentamiento global, en comparación con subtemas más específicos como el reciclaje y la
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contaminación. Indudablemente, el educando se disponía a construir oraciones con vocabulario
más técnico y con mayor coherencia y cohesión, al tratar el calentamiento global como una
temática que afecta a su entorno, su vida y la sociedad en la que se desenvuelve. Estos resultados
son comparables con los aportes de Pérez y Lancaster (2017), quienes defienden que propuestas
como AICLE requieren de propuestas que propicien el diálogo constructivo y la crítica social.
Hallazgo 2: Reconocimiento del aprendizaje de LE desde el Marco Común Europeo de
Lenguas
Aunque el desarrollo de la metodología AICLE y el componente ambiental registró una
participación activa generalizada en todos los participantes, fue posible evidenciar que aquellos
estudiantes que anteriormente se encontraban en un nivel A1 según el Marco Común Europeo de
Lenguas, al disponer de un repertorio básico de palabras y frases sencillas relativas a sus datos
personales y a situaciones concretas, paulatinamente, fueron alcanzando un nivel A2, dado que
empezaban a contestar preguntas sencillas con base en situaciones de medio ambiente; organizar
oraciones de manera oral aun cometiendo errores; participar en conversaciones y comprender
cuál es el hilo temático. Lo anterior, permite evidenciar que la metodología AICLE se caracteriza
por ser un proceso de transformación y afianzamiento gradual, por lo que requiere de elementos
y recursos que potencien los tiempos de respuesta de cada estudiante frente a su aprendizaje de
LE, por lo que es fundamental hacer uso de otras técnicas como por ejemplo la gamificación, la
cual se dispone como marco procedimental prioritario según Pérez & Lancaster (2017) dentro
del proceso de enseñanza y aprendizaje del inglés, puesto que lo complementa a través de la
lúdica en las clases como también la incorporación de recursos digitales con premios, insignias,
avatares y reconocimientos (Carmona & Mancero, 2020).
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En contraste con lo anterior, se observó que como otro aspecto fundamental del análisis
del uso de la expresión oral en LE, al implementarse la metodología AICLE, fue necesario
incluir las características de la expresión oral para poder reconocer los pormenores que se
generaron en cada discurso de los estudiantes, estos son: Flexibilidad, fluidez, desarrollo
temático, coherencia y cohesión, precisión (Consejo de Europa, 2020). En esta parte, el
cuestionario final permitió comprender que uno de los obstáculos más importantes para el
estudiante en su proceso de fortalecimiento de la expresión oral, era la timidez o la inseguridad
para ser partícipe de los diálogos constituidos en el aula, no obstante, este hallazgo se explica no
necesariamente, desde la ignorancia sobre cierto tema o la desmotivación del educando, sino más
bien, desde la presión social que suscita el hecho de no usar las palabras en inglés más
apropiadas o no hacerse comprender de manera adecuada ante los demás estudiantes presentes.
Frente a lo anterior, Nightingale y Sanfont (2019) reconocen que se requieren varias
sesiones y un tiempo adecuado para lograr una adaptación secuenciada a la metodología AICLE,
por lo que no se recomienda la realización de preguntas que fuercen al estudiante a responder, de
igual manera, se debe propender por una apertura personal y motivacional al diálogo.
Hallazgos en notas de campo
Hallazgo 1: La organización de las lecciones en AICLE bajo planes de clase.
Fue notable ver que para la organización de la clase es indispensable tener en cuenta los
componentes de AICLE a lo largo de todo el proceso de formación en LE. AICLE permite
generar procesos de formación desde los contenidos académicos o técnicos, con ejercicios de
aprendizaje para todos los niveles y teniendo en cuenta, los saberes previos de los educandos,
fomentando la crítica, la construcción de conocimientos, los procesos de análisis y de
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importancia de lo que el estudiante va adquiriendo cognitivamente y cómo esto se va
proyectando en su entorno, tal como se presenta en la taxonomía de Bloom (1956), desde los
componentes “recordar, proponer, aplicar” que hacen parte de los procesos cognitivos de orden
inferior hasta los componentes de “analizar, evaluar, crear” de los procesos cognitivos de orden
superior. Procesos que se alcanzaron a ver oralmente en las tareas y diversos escenarios que
fueron propuestos en los planes hechos para este ejercicio de investigación.
Aun cuando hubo un desarrollo apropiado de la expresión oral en LE, es relevante tener
en cuenta los procesos de formación del estudiante para que este pueda analizar lo que está
aprendiendo, y así pueda llegar a otros niveles donde la educación tenga propósitos claros y
significativos, que le brinden respuesta y argumento de lo que se aprende, el fin para que se
aprende y la utilidad que este conocimiento tiene en el quehacer diario. Con AICLE, las
lecciones deben estar fundamentadas en las 4cs: Contenido, comunicación, cognición y Cultura a
lo largo de todas las clases. Por eso, es necesario por parte del docente organizar, preparar,
innovar y actuar de acuerdo con las realidades que tienen las personas para que el estudiante
pueda analizar, proponer y participar en sus contextos con el fin de mejorarlos tal como se
plantean en la pirámide de habilidades de pensamiento de Bloom, de esta forma la educación
pueda ser de calidad. Dentro de los planes de clase y teniendo en cuenta los aspectos
organizativos de la formación propuestos por Díaz (2010), la formación de LE debe tener
espacios de análisis en relación con las situaciones que requieren los procesos de enseñanza
aprendizaje, iniciando con la exploración ya que los saberes deben ser presentados de tal manera
que el estudiante pueda conocerlos, compararlos, saber su utilidad, sugerir y sobre todo aclarar
dudas que puedan abrir el camino a la utilidad de los conocimientos en situaciones reales que
vive el ser humano y a la necesidad de que sean aprendidos. Asimilación y propuesta
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(estructuración y práctica), espacios que permitan poder hacer uso de los conocimientos, de tener
ejercicios que generen interacción, de debatir y complementar ya sea individual o grupalmente la
razón de ser de los saberes que se promueven en el aula de clase y de fortalecerlos, a través de
actividades novedosas como las de gamificación por ejemplo, durante la adquisición del
vocabulario y expresiones técnicas necesarias para la participación oral de cada estudiante objeto
de estudio. Y finalmente, una valoración (transferencia y valoración) que evalúe lo que el
estudiante pudo alcanzar de manera procedimental frente al objetivo de cada clase; una
evaluación que sea integral la cual se pueda basar en los resultados hechos por el estudiante y del
cambio que él y su entorno personal, social y cultural tuvieron con la adquisición del
conocimiento; además, de la metodología y actividades propuestas que hicieron parte de cada
clase. En sí, poder tener procesos de formación que conciban un sentido de educación adecuado
y que busque formar personas competentes en LE frente a un mundo globalizado que requiere
personas capacitadas para que hagan parte de él (Gómez, 2020).
De esta manera, la organización de los planes de clase debe contar con estos espacios
consensuados, significativos, de concienciación y análisis que ejerzan momentos de formación
novedosos en LE. Procesos que no sólo le permitan al estudiante recibir los conocimientos y
contenidos, que hagan uso oral de la LE y que inciten a la realización de tareas y situaciones bajo
el análisis y la reflexión entre los estudiantes como ocurrió para este caso, con el componente de
medio ambiente.
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Hallazgo 2: La importancia del uso de herramientas digitales y estrategias como la
gamificación
Dentro del proceso de enseñanza y aprendizaje del inglés, se hace necesaria la
conformación de estrategias que velen por dotar al estudiante de recursos y herramientas que le
permitan desarrollar confianza y seguridad al momento de construir oraciones y discursos en LE.
El primero de estos es que la metodología AICLE no es autosuficiente, es decir, no basta con
incorporar temáticas de contenido académico dentro del proceso escolar, sino que hace falta un
proceso de adaptación paulatina, donde el estudiante conciba, reconozca y se adapte a esta nueva
metodología, entendiendo su definición e importancia, de esta manera, Jaime et al (2019)
argumentan que es importante la implementación de propuestas con metodología AICLE
teniendo presente las necesidades e intereses del estudiante como sujeto activo dentro de un
proceso significativo de aprendizaje.
El segundo aspecto que es importante enunciar se encuentra en la necesidad de
implementar tecnologías digitales dentro de la metodología AICLE, tales como las aplicaciones
virtuales y el uso de material audiovisual, con el fin de reforzar los saberes y poder consolidarlos
para aprovechamiento del tiempo de cada clase en aras de alcanzar el objetivo de formación en
este ejercicio de investigación y poder complementar los conocimientos desde perspectivas de
formación en LE actuales, que puedan relacionar los intereses y el mundo en el que viven los
estudiantes (Cabero, 2009; Carmona & Mancero, 2020). De este modo, se encontró que
estrategias tradicionales como guías y fotocopias, no sólo alejan al estudiante de la noción de
aprendizaje significativo, sino que impide la consolidación de estrategias que faciliten y motiven
al educando a usar medios y herramientas actuales para desarrollar habilidades comunicativas
como la indagación, la argumentación y la proposición. Al respecto, Nieto (2016) destaca que la
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implementación de AICLE, así como de estrategias y recursos innovadores dentro de las
diferentes clases, incita al estudiante a comportarse como un sujeto crítico y participativo, hecho
que fue aprovechable al tratar temáticas con impacto social como es el caso del componente
ambiental.
Hallazgo 3: Incidencia de la metodología AICLE sobre capacidades comunicativas
como la fluidez, la flexibilidad, la coherencia y la cohesión
La implementación de los planes de clase fue el núcleo procedimental de este proceso
investigativo, en la medida en que se pretendía con la estrategia pedagógica, mejorar la expresión
oral de inglés teniendo en cuenta las temáticas de contaminación, calentamiento global y
reciclaje de los cuales se encontraron tres aspectos que merecen la pena mencionar: En primer
lugar, es importante resaltar que, preguntas tales como: Who picks the trash at home? How
often? Do you recycle at home? How are polluted gases being controlled in your city and
country? What is your opinion on deforestation/felling the trees?, las cuales se pusieron de
relieve en la unidad de exploración en el plan de clase, destacaron la importancia del
cuestionamiento a partir de la realidad o contexto sociocultural del estudiante. De este modo, se
observó que el educando reacciona mejor ante preguntas que lo motiven a recordar y apropiarse
de su entorno local o regional, especialmente, porque se obtienen respuestas con un mayor grado
de reflexión y criticidad, hecho manifestable en la recordación de palabras claves como glass,
paper, plastic, cardboard; it is made of plastic; bottle, organic, metal, glass, plastic, entre otras.
En esta parte, Nieto (2016) explica que el uso de la metodología AICLE responde a
procesos de retroalimentación constante entre los conocimientos apropiados en clase y los
conocimientos, saberes previos y nociones que el estudiante opera desde su entorno personal y
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cotidiano, en consecuencia, se observó que la unidad de exploración es necesaria para sondear
los saberes y contenidos que el estudiante maneja a priori con el fin de activar las estrategias
necesarias del desarrollo de la clase.
Como segundo aspecto importante en este ejercicio investigativo, es posible evidenciar
que, durante la fase de estructuración y práctica, hubo mayor incidencia en capacidades como
flexibilidad y fluidez en comparación con las capacidades de coherencia y cohesión que
mantienen la expresión oral. Lo anterior responde a la necesidad del estudiante por mantener
discursos con naturalidad, adaptándose a las situaciones comunicativas que se manejaban
grupalmente, de forma que el educando prefería construir oraciones sencillas, con vocabulario
técnico, pero que al mismo tiempo se mantuvieran enlazadas al proceso comunicativo en clase.
Lo anterior es comparable con los resultados investigativos de Nightingale y Sanfont (2019) al
implementar el método de taxonomía socio pragmática de Henrichs (2010) y AICLE, como
respuesta, durante la clase, se otorga mayor importancia a la continuación del proceso
comunicativo y el discurso, permitiendo que la gramática y las reglas sintácticas vayan
mejorando gradualmente.
Es cierto que, para lograr una mayor adaptación a la metodología durante esta fase, fue
útil el uso de videos, audios, lecturas, situaciones de caso que proyectarán el nuevo
conocimiento a los estudiantes en diferentes escenarios personales, sociales y culturales,
teniendo en cuenta las 4Cs de AICLE (comunicación, contenido, cognición y cultura), de modo
que en la fase de estructuración y práctica, fue posible organizar las actividades con base en los
componentes temáticos propuestos para cada clase además de identificar las estrategias tenidas
en cuenta para la transmisión y práctica del conocimiento, acción coherente con la estrategia
expuesta por Díaz Barriga (2010).

122
Hallazgo 4: Activación constante de saberes previos de manera significativa y según
contexto de los estudiantes para poder adquirir los nuevos saberes
Se evidenció desde la fase de transferencia y valoración, la relevancia de contar con
AICLE a través de la herramienta del tríptico del lenguaje: lengua del aprendizaje, lengua para el
aprendizaje y lengua a través del aprendizaje, además del eje cultural enmarcado en los
fundamentos de esta metodología (Coyle et al. 2010). Así, la integración de estas estrategias
permite un aporte importante al desarrollo de la comprensión intercultural a través de: “la
capacidad de ver y manejar la relación entre ellos y sus propias creencias culturales,
comportamientos y significados, tal como se expresa en una lengua extranjera, y las de los
interlocutores, expresados en el mismo idioma - o incluso una combinación de idiomas” (Byram,
1997, p. 12). Según Coyle et al (2010), para que AICLE ofrezca un impacto cultural, los
estudiantes han de involucrarse en el aprendizaje interactivo y dialógico en el aula y fuera de
ella.
De esta manera, la integración metodológica de AICLE permitió ampliar la gama de
oportunidades para la interacción intercultural, así como para la promoción de la ética
intercultural de la clase. En este sentido, se observó un cambio positivo en el componente
actitudinal del estudiante al esforzarse por ir más allá en el momento de usar su expresión oral en
LE, con el fin de darle respuesta a situaciones que aquejan al mundo a partir de la reflexión y
proposición, por lo tanto, no sólo se logró socializar en LE, opiniones y argumentos ante los
problemas que amenazan al medio ambiente día tras día, sino también reflexionar desde el
mejoramiento de la calidad de vida del estudiantado; del mismo modo, se pudo evidenciar que
durante todo el proceso de la aplicación de los planes de clase, los estudiantes se familiarizaron
con los contenidos; el vocabulario y expresiones necesarias para participar en los ejercicios; los
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momentos de reflexión y de iniciación de las clases para activar su cognición; la identificación
del contenido y los procesos de aprendizaje con su contexto y cultura para tener un experiencia
de aprendizaje fundamentada y significativa (Coyle et al., 2010); y su producción de la expresión
oral presente en todo el desarrollo de cada clase.
En definitiva, estos nueve hallazgos permiten retomar la pregunta de investigación
contemplada en este proceso investigativo, por lo que fue posible evidenciar que dentro del
ejercicio investigativo, el modo de afianzar dicha expresión oral en LE, se logró desde diferentes
pilares, tales como el reconocimiento de la temática ambiental como propuesta de alto impacto
sociocultural (Contenido); la comprensión del estudiante como sujeto social y cuyas realidades
pueden proyectarse y compararse con otras de otros lugares del planeta (cultura); el uso de
herramientas digitales y estrategias como la gamificación; la incidencia sobre capacidades
comunicativas como la fluidez, la flexibilidad, la coherencia y la cohesión; el reconocimiento del
aprendizaje LE desde el Marco Común Europeo de Lenguas; la activación constante de los
saberes previos de manera significativa y con matices locales para poder adquirir los nuevos
saberes (cognición); y la configuración de espacios que promueven la esencia de la expresión
oral (comunicación) basado en diversas situaciones que requieren de herramientas lingüísticas y
léxico-gramaticales que los hablantes utilicen con el fin de ser partícipes de los procesos de
comunicación oral (lengua del aprendizaje, lengua para el aprendizaje y lengua a través del
aprendiza
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Propuesta producto de la Investigación
Pertinencia Planes de Clase en AICLE
Es importante ver la relevancia que tiene AICLE hoy día en la educación de Lenguas
Extranjeras en gran parte del mundo (Dalton, 2011). La importancia de los modelos
socioculturales (Lantolf & Thorne, 2006), la incursión de la interacción como oportunidad para
interactuar, aprender, corregir y mejorar (Vygotsky, 1978), además de hacer uso real de la LE en
contextos no hablantes de inglés a partir de reglas propias que hacen parte del uso de una LE
(Halliday & Mathiesen, 2004), abren la oportunidad de considerar en primer lugar, la
preocupación que Colombia tiene para que sus habitantes aprendan una LE y usarla con fines
personales, sociales, laborales, culturales entre otros; en segundo lugar, la necesidad de lograr
espacios adecuados para tener una Nación Bilingüe (Miranda & Fajardo, 2022) que tenga sus
principales raíces en la educación primaria y que los conocimientos sean utilizados y
proyectados en los diversos contextos del individuo; y finalmente, que se pueda erigir un plan o
proyecto de enseñanza y aprendizaje de la LE incluyente, que abarque y pueda determinar la
educación a partir de las diversas particularidades del ser humano, de su entorno y en sí, del
mundo como tal. Un conocimiento que adquirido pero que no tenga una especial relación con los
aspectos primordiales del ser humano, será irrelevante (Nava, 2017); por eso, desde el momento
que se adquieren los conocimientos, debe haber una reflexión del mismo con nuestro quehacer
diario, de cómo este influye no sólo en nuestros escenarios más comunes sino en todo el mundo.
Humanizar el conocimiento o en este caso, el aprendizaje de una LE, favorecerá la producción de
los usuarios cuando aspectos culturales, sociales, personales sean tenidos en cuenta para tal fin
(Gómez 2020).
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La OCDE (2020) ha propuesto en sus postulados de educación para los países que hacen
parte de ella como Colombia, contar con métodos de enseñanza de lenguas que abarquen no solo
el fortalecimiento de las competencias comunicativas de los estudiantes, sino también, hacer uso
del conocimiento a partir de la culturalidad e interculturalidad del individuo con fines educativos,
de respeto y de cómo el conocimiento se desenvuelve en otros lugares (Di Franco, 2006)
diferentes al inmediato que tiene el aprendiz de una LE. Por tanto, dentro de este cuadro de
posibilidades, se hace especial énfasis en AICLE el cual contiene cuatro aspectos primordiales
dentro de su metodología como son: Cognición, contenido, comunicación y cultura. Una de las
desventajas que tiene la educación en LE en Colombia yace en que los contenidos temáticos que
se imparten en el aula de clase, son enseñados sin tener una proyección con los ámbitos
culturales y sociales; no se hace contextualización de los conocimientos por aprender con las
realidades, situaciones y lugares inmediatos de los estudiantes; las planeaciones son las mismas
que se han trabajado desde el pasados; y que el interés por innovar por parte de los docentes en
relación con la enseñanza y aprendizaje de la LE, aún no se hace evidente (Cronquist & Fiszbein,
2017).
De esta manera en la planeación del Colegio Politécnico de Sogamoso, se hace un énfasis
particular al modelo pedagógico constructivista que se apoya en el aprendizaje significativo con
el fin de que cada clase propuesta, pueda reunir en primer lugar, los saberes previos de los
estudiantes para darle paso a los nuevos y por ende, a una proyección de estos en los diferentes
entornos que los estudiantes suelen estar. Sin embargo, para la enseñanza de LE en esta
Institución, el objetivo que tiene este pilar pedagógico no se tiene en cuenta y las clases son de
carácter gramatical. Los estudiantes se sienten incómodos cuando deben usar la LE oralmente y
esto ha sido base de reflexión para poder reevaluar estos procesos y poder guiar a la enseñanza
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por un camino más productivo. Dentro de las capacitaciones hechas a los docentes de esta
Institución, se dio paso para conocer los postulados de Díaz (2010) en una planeación
significativa y productiva que involucre los contenidos temáticos, los estudiantes, la sociedad
donde viven, sus realidades, la tecnología, gamificación, uso de la web, el trabajo individual y
colaborativo entre otras cosas que despierten y llamen la atención de cada uno de los individuos.
De la misma manera, fue necesario estudiar y conocer el enfoque AICLE para integrar no sólo
los contenidos temáticos del grado décimo para Inglés, sino de cómo proyectar estos saberes a
situaciones que requieren uso de las habilidades comunicativas en LE a través de un ejercicio de
formación organizado y secuenciado como se muestra en la tabla 10.
Tabla 10
Cronograma de diseño e implementación de planes de clase

ACTIVIDAD

DESCRIPCIÓN

FECHA

Socialización del
proyecto de
investigación

Los docentes se reunieron con los estudiantes
para realizar una socialización sobre la
implementación del proyecto de investigación
para la clase. Su objetivo y forma de ser
implementado.

11/03/2021

Diseño de planes
de clase

Los docentes diseñaron los planes de clase por
implementar siguiendo el formato modelo
propuesto por Torres y Cuesta (2019) y los
postulados de Diaz (2010), teniendo en cuenta
los recursos, estructura y duración de la
formación según el número de estudiantes y la
forma de organizarlos para cada actividad.
(individual, grupal).

12/07/202112/08/2021

RESPONSABLE

Docentes:
Ileana Álvarez
Albeiro Gómez
Fedra Martínez

Docentes:
Ileana Álvarez
Albeiro Gómez
Fedra Martínez
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Revisión y
validación de los
planes de clase

Revisión y validación de los planes de clase por
parte de la tutora del proyecto de investigación

15/08/2021 30/08/2021

Docentes:
Ileana Álvarez
Albeiro Gómez
Fedra Martínez

Implementación
de los planes de
clase.

Llevar a cabo la implementación de los planes
de clase propuesto bajo el enfoque AICLE.

13/09/ 202104/10/2021

Docentes:
Ileana Álvarez
Albeiro Gómez
Fedra Martínez

Evaluación del
proceso
desarrollado

Revisión de la eficacia de la formación.

16/10/202130/11/2021

Docentes:
Ileana Álvarez
Albeiro Gómez
Fedra Martínez

Medición de la ejecución del proyecto y sus
resultados.

Nota. Fuente propia
Por tal razón, se tuvo en cuenta la propuesta de Diaz Barriga (2010) relacionada con
AICLE ya que este es un enfoque de doble objetivo donde se aprenden contenidos, se mejora la
LE a la vez (Coyle et al., 2010). La propuesta de Diaz en los planes de clase debe contener
exploración; es decir, saber cuáles son los contenidos previos que posee el estudiante y que
pueden activar la cognición para poder dar paso a la adquisición de los nuevos saberes;
fundamentación y práctica la cual, se relaciona con los materiales, actividades y fases de
apropiación y puesta en práctica del conocimiento; y transferencia y valoración, la cual permite
que el estudiante pueda evaluar sus aprendizajes a través de situaciones que requieren su
práctica, conocimiento y habilidad para lograr los objetivos de la clase. Un proceso que se hace
significativo dado que el estudiante, de acuerdo con el modelo pedagógico del Colegio
Politécnico, aprende para seguir construyendo y entendiendo el mundo que habita.
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Por eso con AICLE y ya definidas las tres etapas de la planificación propuesta por Diaz
(2010), y dentro del diseño del plan de clase (ver anexo 9), se abre la oportunidad de recurrir a la
cognición como estrategia de iniciación de los saberes que serán trabajados en la clase, se
permite que dentro de la fase de exploración del plan de clase, el docente pueda activar los
saberes, recurrir a material audiovisual actual y contextualizado de los estudiantes, para ser
aprovechado y comenzar asertivamente con el desarrollo de la clase, despertar el interés de los
estudiantes con aspectos locales y de uso común de ellos tal como sucede con los estudiantes que
viven en Sogamoso, cuyos problemas ambientales son latentes debido a la alta industria del
hierro, contaminación, fabricación de ladrillos y bloque, y el mal manejo de las aguas residuales
entre otros. La comunicación para este caso se presenta por aspectos lexicales, gramaticales que
cimientan la base de donde los estudiantes podrán usar su expresión oral. Con ella, se les brinda
a los individuos las herramientas básicas para poder construir y tener un ejercicio de LE
oralmente de manera significativa. El contenido, base esencial de los planes de clase con AICLE,
presenta los temas de la clase, su composición particular del porqué se debe aprender y además,
de los elementos lexicales necesarios para poder participar en esta tarea comunicativa. La cultura
como característica innovadora que ubica al estudiante a conocerse principalmente en relación
con la temática, y poder comparar y respetar a los demás frente el análisis, comprensión y
participación de un tema en cuestión bajo el uso de la expresión oral en LE.
La ayuda de un material audiovisual pertinente, que no desconozca los aspectos
personales, sociales y culturales de los estudiantes, que sea revisado cada vez que se lleva a cabo
una lección de clase debe ser uno de los aspectos fundamentales del éxito de la clase. Las
temáticas por más complejas que sean deben ser tenidas en cuenta para el aprendizaje a través de
AICLE, Las actividades y tareas por desarrollar en clase deben contener trabajo individual,

129
colaborativo y apoyo en las redes sociales para que se pueda ubicar en los gustos de aprendizaje
de los seres humanos. Para planificar hay que conocer quiénes van a recibir el conocimiento, el
lugar donde viven, sus gustos, sus sueños, los diferentes tipos de pensamiento, lo que el contexto
les ofrece y lo que es más importante, la búsqueda que permita encontrar la relación especial
para poder comunicarse oralmente con una LE.
En el tercer momento de la planeación de clase, aparece transferencia y valoración la
cual le permite al estudiante poder evidenciar su aprendizaje por medio de actividades y tareas
complejas, que requieren que el conocimiento sea tenido en cuenta para la solución y la
transformación de la realidad (Herman et al., 1992); es decir, en esta última fase, es posible
conocer cómo el saber hacer se puede utilizar para la solución de situaciones que viven las
personas y el mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes. En AICLE, esta última fase
es proyectada a lo largo del proceso oral que van a tener en los estudiantes por medio de
monólogos, debates y conversaciones basados en temas del medio ambiente. Después de la
adquisición del conocimiento y de poner en práctica los nuevos saberes de manera oral en LE, el
docente procede a evaluar y a realimentar el proceso de manera individual y general. De esta
manera, una evaluación formativa no sólo se enfocará en los objetivos obtenidos, debilidades y
fortalezas de los estudiantes en cada clase sino también, en cómo los procesos propuestos y
desarrollados con AICLE, podrán ser el foco para hallar soluciones a posibles dificultades que el
diseño, planeación y ejecución de las clases con AICLE pueden tener, en aras de mejorar y
consolidar este tipo de formación en la adquisición de lenguas extranjeras (Coyle et al., 2014;
Jalo & Pérez, 2016)
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Conclusiones
Dentro del proceso de investigación y el análisis de la información que se llevó a cabo a
fue posible, reconocer ciertas situaciones que plantean la importancia de incluir procesos de
aprendizaje de LE contextualizados, y de aspectos pedagógicos, formativos, sociales, culturales
que deben considerarse antes de ser llevados al aula de clase en pro de los procesos educativos
de los estudiantes tal como se muestra a continuación.
Una de las problemáticas más generalizadas dentro de la evaluación de calidad académica
e institucional al interior del Colegio Politécnico de Sogamoso se trata de los bajos niveles de
desempeño en inglés dentro de las evaluaciones internas y externas realizadas a los estudiantes
tanto de la básica secundaria como de la media, de hecho, las últimas pruebas SABER 11 dejaron
a más del 50% de los estudiantes evaluados en niveles mínimos de aprendizaje de LE. De esta
manera, a partir de los hallazgos de esta investigación, se pudo concluir que la falta de estrategias
y propuestas pedagógicas que incorporen al inglés como una lengua útil y complementaria
dentro del proceso de enseñanza y aprendizaje fomenta la desmotivación del estudiante por el
reconocimiento del idioma inglés como elemento necesario dentro de su crecimiento personal,
académico y profesional.
Teniendo en cuenta lo anterior y para dar respuesta a la pregunta problema de este
proceso de investigación con AICLE, dentro de la organización de las lecciones a través de los
planes de clase mencionados en este ejercicio investigativo, generó que en cada uno de los
componentes de su estructura (exploración, transferencia y práctica, y valoración), se propiciarán
espacios para que la participación, interacción y el uso de la expresión oral en LE fuera el eje
central del desarrollo de cada clase. Para Cuesta y Torres, (2020) la organización de las clases
con AICLE, deben ser realizadas a partir de realidades de los individuos, basándose en un
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proceso de aprendizaje gradual y significativo con cada actividad propuesta en la lección, que
ubique al estudiante en un nivel superior en el uso de la LE, tarea fundamental del docente. De
igual manera Pardo et al., (2017) afirma que aspectos como el medio ambiente en AICLE,
permite que los estudiantes reflexionen y asuman una posición crítica frente a las temáticas y su
entorno, cada vez que se mejora y se hace uso de la expresión oral en LE.
Es importante aclarar que este proceso de investigación partió de la necesidad de
aproximar al estudiante de grado décimo, hacia nueva manera de fortalecer el desarrollo de su
expresión oral en inglés, en efecto para el primer objetivo de la investigación, se logró identificar
el nivel de expresión oral de lengua extranjera inglés de los estudiantes de grado décimo del
Colegio Politécnico de Sogamoso, teniendo como resultado tres aspectos, primero, existía una
evidente facilidad del estudiante para usar el inglés desde acciones como la descripción personal,
la enunciación de gustos o preferencias; segundo, se encontraron falencias generalizadas en la
expresión oral del estudiante al intentar responder a cuestionamientos sobre temáticas técnicosociales desde el componente medioambiental, de modo que se hallaron dificultades en
vocabulario técnico, coherencia y sintaxis en la construcción de oraciones sencillas; finalmente,
se encontró que el estudiante prefería no expresarse oralmente por un temor generalizado a
equivocarse o no ser claro en su postura personal frente a un grupo. Además, se encontró que sí
existía una preocupación o interés del educando por el aprendizaje en inglés, no obstante, estos
estudiantes pusieron en evidencia aspectos como la falta de estrategias pedagógicas por parte de
educadores, la poca implementación del LE dentro de otras áreas, así como la despreocupación
por los docentes de inglés por un aprendizaje secuenciado y significativo.
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Los resultados de la caracterización inicial permitieron dar paso al análisis de los planes
de clase bajo el enfoque AICLE para fortalecer la expresión oral en LE de los estudiantes. Se
pudo concluir de acuerdo con el segundo objetivo propuesto en este trabajo, que el diseño de
cuatro planes de clase para cuatro lecciones acerca de las temáticas ambientales sobre reciclaje,
contaminación y calentamiento global, fueron fundamentales teniendo en cuenta la observación
no participante y la división de estas últimas en tres unidades de análisis y de registro por cada
fase: exploración; estructuración y práctica; y transferencia y valoración, tal cual lo señala la
planificación de las lecciones que sigue el Colegio Politécnico bajo la propuesta de Díaz (2010).
Como respuesta al tercer objetivo específico de esta investigación, se observó que el
educando reacciona mejor ante preguntas que lo motiven a recordar y apropiarse de su entorno
local o regional, especialmente, porque se obtienen respuestas con un mayor grado de reflexión y
criticidad. Asimismo, se encontró que la metodología AICLE implementada logró una mejor
incidencia en las capacidades de flexibilidad y fluidez en contraste con la coherencia y la
cohesión y, consecuentemente, hubo un afianzamiento de la expresión oral a partir de un mejor
ejercicio dialógico en el aula fundamentado en un mayor uso de recursos digitales, estrategias de
gamificación y técnicas complementarias como la lengua a través del lenguaje.
Por lo anterior, con las implicaciones del diseño y aplicación de los planes de clase bajo
el enfoque AICLE, en la expresión oral de LE de los estudiantes de grado décimo del Colegio
Politécnico Álvaro González Santana de Sogamoso, permitió concluir que estos resultados
investigativos son comparables con investigaciones de referentes tales como Nightingale y
Safont (2019) al implementar el método de taxonomía socio pragmática de Henrichs (2010) y,
como resultado en AICLE, durante la clase, se dio mayor importancia a la continuación del
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proceso comunicativo y el discurso, permitiendo que la gramática y las reglas sintácticas se
convirtieran en elemento de mejora progresiva, así como el fortalecimiento de la expresión oral.
Finalmente, una característica básica y primordial de engranaje entre la metodología
AICLE y una apropiada organización y estructuración de cada clase, es útil el uso de videos,
audios, lecturas, situaciones de caso que proyecten el nuevo conocimiento a los estudiantes en
diferentes escenarios personales, sociales y culturales, teniendo en cuenta las 4Cs de AICLE
(comunicación, contenido, cognición y cultura) que le permitan a los hablantes tener las
herramientas lexicales y de contenido necesarias para poder hacer uso de la expresión oral (Pardo
et al., 2017). De esta forma, una organización adecuada, contextualizada y secuenciada de las
fases de cada clase y de los procesos de formación en LE, hace que haya un mejoramiento en la
adquisición de los contenidos temáticos que se presentan por medio de la metodología AICLE,
para que el estudiante posteriormente, reconozca estos saberes académicos o técnicos como
sucedió con aquellos presentados en este ejercicio con el área ambiental, para que los use y los
relacione con la LE y esta firma haya un fortalecimiento de la expresión oral en EL por parte de
cada estudiante.
Limitaciones
Aunque el alcance de la investigación permitió dar con los anteriores hallazgos, el
desarrollo del procedimiento, el análisis de la información y categorías, así como la triangulación
de la información, permitió poner de relieve las limitaciones del proceso investigativo, entre ellas
se encontró la dificultad para transformar el paradigma tradicionalista que permanecía imperante
en la metodología escolar por una metodología activa, en la que se pone en consideración el
aprendizaje significativo de una segunda lengua, al estudiante como centro de interés, el diálogo
y la didáctica. Al respecto, Ramírez y Camacho (2019) argumentan que aún hace falta la
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integración pedagógica y curricular de estrategias que dinamicen el proceso pedagógico, de
modo que se parta siempre de las necesidades y problemáticas de aprendizaje del estudiante
situado en su propio contexto sociocultural, por consiguiente, es necesario seguir adoptando
medidas para limitar el uso de las tareas memorísticas y los contenidos con poca trascendencia
social y cultural en las aulas.
Otra de las limitaciones percibidas fue el poco uso y desarrollo de recursos digitales en el
aprendizaje de LE, hecho que sugiere que el estudiante no está habituado a hacer uso educativo
de herramientas como las redes sociales, las páginas web y demás portales educativos para el
fortalecimiento de su expresión oral en inglés. En este caso, Amaya et al (2016) insiste en que se
necesita mayor interés por el aprovechamiento de las competencias digitales tanto de educadores
como de educandos, de modo que se adecuen y fortalezcan los procesos educativos a las
exigencias de la sociedad de la información y el conocimiento.
Por último, se encontró que una de las grandes limitaciones es la percepción generalizada
sobre el inglés como una barrera para el crecimiento académico y profesional, en efecto, fue
necesaria la deconstrucción de la idea de una lengua extranjera como una habilidad difícil de
adquirir o como un requisito universitario o laboral adicional, de modo que se requirió un
enfoque más constructivista de educación en el que se afianzó el rol del estudiante como sujeto
social, crítico y participativo. Aquí, Papa (2015) asegura que el aprendizaje exitoso del inglés no
se define a partir de acciones individualistas o provenientes de la presión social, sino desde un
enfoque comprensivo y cooperativista en el que se entienda a la segunda lengua como una
construcción colectiva y cultural.
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Prospectiva
Los resultados de este proceso de investigación permitieron alcanzar el objetivo general
al lograr determinar el alcance del mejoramiento de la expresión oral en LE bajo contenidos de
medio ambiente y una apropiada organización de las lecciones con la implementación de los
planes de clase bajo el enfoque AICLE. De esta manera, se hace pertinente que este tipo de
resultados no se queden sólo desde una mirada investigativa, sino que se promueva su aplicación
en planes de mejoramiento institucional y Proyectos Educativos Institucionales que velen por la
transformación de las metodologías y el mejoramiento de las estrategias de enseñanza y
aprendizaje del idioma inglés en las aulas.
Es relevante seguir analizando la necesidad de actualizar la práctica docente pues tal
como se observó en este ejercicio investigativo, uno de los aspectos no favorables que surgieron
fueron la timidez, la pena y el temor de algunos estudiantes para hablar, para hacer uso de su
expresión oral. Dentro del diseño de planes de clase futuros y de las clases en sí, se debe contar
con planes alternos que puedan solucionar estas dificultades en los estudiantes, que los involucre
en los procesos de formación y donde se pueda mitigar los temores o dificultades que los
estudiantes puedan tener, cuando deban utilizar alguna de sus habilidades comunicativas como es
el caso de la oralidad.
En este orden de ideas, se necesita de una mayor apertura al diálogo desde las instancias
institucionales y gubernamentales, con el fin de propender por la puesta en marcha de más
investigaciones sobre la metodología AICLE, no sólo desde el componente ambiental, sino
también frente a otros temas técnicos, humanísticos y tecnológicos. Por último, se requiere una
mayor invitación al uso e implementación de metodologías como AICLE en otros grados
escolares, con el fin de reconocer su impacto e incidencia en estudiantes más jóvenes, además de
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las ventajas y oportunidades que este tipo de técnicas ofrece al mejoramiento de la calidad
educativa e institucional a nivel regional y nacional.
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Anexos
Anexo 1. Formato cuestionario inicial

FORMATO CUESTIONARIO INICIAL
Aicle: fortalecimiento de la expresión oral en inglés en los estudiantes del colegio Politécnico
Álvaro González Santana de Sogamoso-Boyacá

Objetivo del instrumento: Identificar el nivel de expresión oral de lengua extranjera inglés, de
los estudiantes de grado décimo del Colegio Politécnico de Sogamoso
Lugar: ______________________
Fecha:_____________________
Write your full name and answer the questions
Student´s name:
QUESTIONS
PART 1
1. What´s your full name?
________________________________________________________

2. How old are you?
_______________________________________________________

3. Where are you from?
________________________________________________________

PART 2

158

4. Mention three important reasons about the environmental area in your school?
___________________________________________________________________
___________
5. Do you think studying environment improve our lives as human beings?
___________________________________________________________________
_________
6. What do you think about speaking English language? Is it important? Is it useful for you?
___________________________________________________________________
_____
PART 3

7. ¿Cómo te gustaría aprender una lengua extranjera? Menciona algunas ideas
_____________________________________________________

8. ¿Qué no le gusta de sus clases de inglés con respecto a la metodología vista durante sus
años de estudio?
_____________________________________________________

9. ¿Qué es lo que más se le dificulta de aprender inglés?
____________________________________________________

Responsables:
Maestrantes: José Albeiro Gómez
Fedra Martínez Chaparro
Miryam Ileana Álvarez
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Anexo 9. Plan De Clase 1
AICLE Plan De Clase N:1
AICLE: fortalecimiento de la expresión oral en inglés en los estudiantes del colegio Politécnico Álvaro
González Santana de Sogamoso-Boyacá
Tema del día

Recycling

Profesores

Fedra Martínez, Miryam Ileana Álvarez, José Albeiro Gómez Molano

Población

Estudiantes Grado Décimo

Tiempo

90 minutos

Conocimientos
previos

What is the definition of garbage? What type of garbage is there at home,
at school and a factory?

Objetivo de la
clase:

El estudiante comprende y utiliza vocabulario relacionado con el reciclaje
para producir textos orales cotidianos en lengua extranjera.

A. Alcance del
contenido

El estudiante reconoce información básica acerca del reciclaje como:
generalidades, importancia y ventajas.

B. Alcance de la
cognición

El estudiante relaciona la temática básica sobre el reciclaje en la vida
cotidiana, tanto en el hogar como en diferentes lugares donde ellos
frecuentan.

C. Alcance de la
Comunicación

El estudiante desarrolla procesos comunicativos orales sobre el reciclaje en
la vida cotidiana de los estudiantes.

Lenguaje de
apendizaje
(vocab &
grammar)

Simple present. Recycling essential Vocabulary: Advantages,
disadvantages, quotidian life, customary, process, automation, rejected,
recycle, toxic, reusable, over production, destruction, damage,
deterioration, ozone layer, benefits, paper, glass, cardboard, colors
electricity, economic and financial benefits, save, clean, pick, classify, bag,
plastic, trash bin, waste pickers.

Lenguaje para
el aprendizaje
(expressions for
discussion)

I think, I consider, it is good at, the best, the worst, the main features of
recycling are…, I use, I have, I take care of it, I clean, I check. The recycling
is a … activity that…, I classify, I pick, My mother picks…

Lenguage a
través del
aprendizaje
(combination of

En lengua inglesa, los estudiantes conocen primero lo que es el reciclaje,
su importancia para las personas, el planeta y el medio ambiente. También
repasan el vocabulario específico sobre el reciclaje. Luego, participarán

TIEMPO
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vocabulary and
specific subject
content
knowledge)

con sus puntos de vista y conocimientos oralmente en relación con
preguntas basadas en sus realidades y el tema de la clase.

D. Alcance de
Cultura/
Ciudadanía
(relate topics to
your local
context)

Después de ver un vídeo acerca del reciclaje en otros lugares del mundo,
los estudiantes participarán haciendo un ejercicio comparativo oral del
video y la situación en el pueblo Kamikatsu, con sus propias realidades en
la ciudad donde viven.

Material and
resources

Tablero virtual, Computador, diccionario virtual, diapositivas, fichas,
Youtube, páginas de gamificación.

Activities plan

Para esta clase, se tiene en cuenta los siguientes pasos:
1. Fase introductoria:
El profesor procederá a hacer las siguientes preguntas introductorias, con
el fin de familiarizar al estudiante con la temática de la clase:
What is the definition of garbage?
What type of garbage is there at home, at school and a factory?
Who picks the trash at home? How often?
2. El profesor comenzará su clase presentando un archivo de power point
en el cual, aparecerán varias cosas que se encuentran normalmente en la
basura. En este archivo se preguntará de qué está hecho cada una de esas
cosas: What is this thing made up of?
3. El profesor presenta y comparte a través de un archivo de flash cards, el
vocabulario relacionado con el reciclaje.
4. Los estudiantes desarrollarán una actividad (concéntrese) donde van
afianzar el vocabulario anteriormente presentado por medio del flash
cards.
https://puzzel.org/es/matching-pairs/play?p=-MpRMvtew4p6vga10wPW

10
minutos

15
minutos

15
minutos

15
minutos
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5. El profesor presenta un video acerca del reciclaje y su información
importante. Después de verlo procede a una actividad de lectura.
https://www.youtube.com/watch?v=71DmyhloazQ

15
minutos

6. El docente presenta una lectura corta sobre el reciclaje y su proceso.
Luego, los estudiantes deben participar en un debate donde deben
responder las siguientes preguntas:
Why is recycling important?
What types of material are recycled?
Other than human beings, who else is benefited with recycling?
7. El docente presenta un último video acerca del reciclaje en KamikatsuJapan. Después de verlo, a través de la elaboración de una diapositiva, el
estudiante analizará y socializará las realidades observadas allí con
aquellas que se dan en la ciudad de Sogamoso-Boyacá.
https://www.youtube.com/watch?v=eym10GGidQU

Evaluación
general

El profesor hará un feedback en general para resaltar aspectos y positivos
del desarrollo de la actividad de clase.

20
minutos

162

Referencias

Coyle, D. (2006). Content and language integrated learning, motivating
learners and teachers. Scottish Languages Review, (13), 1–18.
Retrieved
from
https://www.scilt.org.uk/Portals/24/Library/slr/issues/13/SLR13_C
oyle.pdf
Coyle, D., Marsh, D., & Hood, P. (2010). CLIL: Content and language
integrated learning. Cambridge, England: Cambridge University
Press.
Dalton-Puffer, C. (2011). Content-andLanguage Integrated Learning: From
Practice to Principles? Annual Review of Applied Linguistics, 31, 182204. doi: 10.1017/S0267190511000092.
Marsh, D. (1994). Bilingual Education & Content and Language Integrated
Learning. Paris: International Association for Cross-cultural
Communication, Language Teaching in the Member States of the
European Union (Lingua), University of Sorbonne
Torres. J, & Cuesta, L. (2019). Situated practice in CLIL: Voices from
Colombian teachers1 [Ebook]. Gist Education and Learning
Research Journal.

*This format was designed by Cuesta Medina, L. and Torres, J. C. (2018).

163
Anexo 3. Cuestionario final

Cuestionario final
Aicle: Fortalecimiento de la producción oral en inglés en los estudiantes de grado del colegio
Politécnico Álvaro González Santana de Sogamoso-Boyacá
Objetivo del instrumento: Comprobar el desarrollo de la expresión oral en inglés de los estudiantes de
décimo grado del Colegio Politécnico Álvaro González Santana
Lugar: ____________________
Fecha:_____________________
Student´s name:

QUESTIONS
What's your name?

PART 1_ identificar los conocimientos de los estudiantes sobre los contenidos de medio ambiente
abordados en los planes de clase implementados
1.
2.
3.
4.

Would you like to explain what recycling is?
Why is recycling important?
Why does taking care of the environment improve our life as human beings?
What activities would you do to decrease pollution at Politécnico School?

PARTE 2: Conocer la percepción de los estudiantes frente a la estrategia implementada.
5. Enuncie aspectos positivos y negativos frente a la metodología propuesta para el desarrollo
de la producción oral en inglés.
6. Marque con una X su experiencia de hablar en inglés con la metodología trabajada en clase.
Satisfactorio___ bueno____ Regular____ Malo_____
7. ¿Describa su experiencia de hablar en inglés bajo la metodología desarrollada en cada clase?

